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Egitim-Bir-Sen

Ogretmenlikte Meslek Ahliki ve
Mesleki Degerler'

NURETTIN ATES
Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigti

Ozet: Egitimde meslek ahlaki 6gretmenlikten beklenen davranis ve tutumlari belirleyen
ilke ve standartlar biitiiniidiir. Ogretme ve dgrenmenin, smifin toplumsal ve kiiltiirel
ortamimin yani sira 0gretmenlerin deger yargilarini, ahlaki yapisini, duygularim,
anlayislarint ve inanglarmi da igerdigi belirlenmistir. Degerli olarak kabul edilen
i¢sellestirilmis normatif inang dlgiitleri, o okulun veya 6gretmenin degerleridir. Egitim-
Ogretim siirecinde beklenen davraniglarin kazandirilmasinda, o6zellikle de ahlaksal
gelisimde, Ogretmenin rol modelliginin 6nemi ortaya koyulmustur. Bu makalede;
Ogretmenin bireyler i¢in en 6nemli model oldugu, 6gretmenlik meslek ahlaki ve mesleki
egitim fakiiltesi mezunu olmayan 6gretmenlerin genel olarak beklentileri karsilayamadig1
sonuglari ¢ikarilmis, 6gretmenlik meslek ahlaki ve mesleki degerleri netlestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik, Meslek Ahlaki, Mesleki Degerler

! Bu makale, 26-28 Ekim 2011 tarihleri arasinda, Eskisehir Osmangazi Universitesi tarafindan diizenlenen,
‘Degerler Egitimi Sempozyumu’nda soézlii bildiri olarak sunulmustur.
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Work Ethics and Values in Teaching

Abstract: Work ethics in education is a set of principles and rules that determines the
anticipated behaviors and attitudes of teachers. Learning and teaching include not
only the socio — cultural environment of the class but also the values, ethos, emotions,
perceptions and believes of a teacher. Internalized normative belief standards that
are accepted as valuable, are the values of the school or the teacher. In the process of
education and teaching, especially in moral development, the teacher is the one of the
most important role models. Some of the points emphasized in this article are teachers
as the most important role model for the individuals; teaching ethics; the relationship
between the universal, national, cultural values and teaching ethics and values and the
problem of not meeting expectations of the teachers who aren’t graduated from faculties
of education.

Key Words: Teaching, Work Ethics, Work Values

Bu caligmanin amact; 6grenci ahlaki ile rol-model olan 6gretmen
iligkisini, Ogretmenlik meslek ahlaki ile mesleki degerlerin nasil ve
nelerden etkilenerek olustugunu, mesleki degerler bakimindan Tiirk
Egitim sisteminde 0gretmen yetistirme ve aliminda mevcut sorunlar ve
gelinen noktayi, egitimde meslek etigi ve yeterliliklerini irdeleyerek,
tartigmak ve sonuca ulasabilmektir. Ayrica 6gretmenlik meslek ahlaki ve
mesleki degerleri netlestirebilmek, 6z degerlendirme yaparak, iy1 ve koti
orneklerin sergilenmesidir.

Ahlaki Degerler

Ahlakidegerlerinsanlik tarihinin birgcok doneminde ifade edilmistir.
Yusuf Has Hacib 1069-1070 yillarinda yazdigi, Tiirk-Islam edebiyatinin
ilk biiytik eseri olan Kutadgu Bilig adl1 eserinde, Tiirk toplumundaki ahlaki
ozellikleri siralayarak ideal insanin portresini ¢izmistir. Eser bu yoniiyle
evrensel nitelik tasimakta ve nesiller arasi kiiltiirel degerlerin aktariminda
onemli bir yer tutmaktadir. Yusuf Has Hacib’e gore ideal insan; isinde
ve sozilinde diriisttiir, disiplinlidir, adaletten ve dogruluktan sagmaz, agir
bash ve alcak goniilliidiir, hirsizlik yapmaz, yalan sdylemez, i¢ki igmez,
dedikodu etmez, son derece comert ve iyilikseverdir. Etrafindaki insanlara
merhametli ve insafl1 davranir, gelenek goreneklere ve gorgii kurallarina
uygun hareket eder (Dilagar, 1988, s. 157; Giizel, 2005, s. 357-359; Arat,
1998; Kagalin, 2008).
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Ahlaksal Gelisim

Farkl1 psikoloji kuramlar1 ahlaki farkli agilardan tanimlamiglardir.
Yapilan arastirmalarda ahldksal gelisimin zeka, zihinsel gelisim, yas,
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, kisilik, sosyallesme siireci gibi faktorlerin
etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Giiltekin, 2011). Ahlaksal gelisim
diizeylerinde paralel diislinceler de goze carpmaktadir. Dewey’e gore
ahlak gelisiminin ikinci evresi olan Geleneksel Diizey, i¢inde bulunulan
grubun degerlerinin benimsendigi evre olarak tanimlanir (Sisman, 2007,
s. 171). Piaget ahlak gelisimi kuraminda, disa bagli déonemde otoriteye
kayitsiz uymaktan bahseder (Bacanli, 2007, s. 74-76). Kohlberg gelenek
sonras1 diizeyi de bu goriisle paraleldir. Gilligan ise gelisim evrelerinin
kesin ve evrensel olmadigini savunmaktadir (Jorgensen, 2006).

Ziya Pasa, topluma mal olmus olan, o meshur dizelerinde; Ayinesi
istir kisinin, lafa bakilmaz, der. Gergekten de cocuklarimizin, ahlaki
gelisiminde yetiskinlerin s6zlerinin degil, davranislarinin etkili olduguna
hepimiz sahit olmusuzdur. Ogretmenler ve ebeveynler sdzleriyle degil
davranislariyla birer ahlak modeli olmalidirlar.

Meslek Ahlaki

Meslek ahlaki, bir meslegin dogru ve yanlis davranig bigimlerinin
tiimiidiir. Dogru ile yanliglarin sabit bir simir1 yoktur, toplumun ahlaki
degerlerine gore sekil alir.

Durkheim’e gore meslek ahlaki, dogrudan o meslegi olusturan
kisilerin deger yargilari, kisisel egilimleri, toplumun o meslege yiikledigi
sorumluluklar ile ilgili olup, meslekteki kisiler tarafindan olusturulur.
Tiim meslekler kendine 6zgii ahlaki disipline sahiptirler (Durkheim,
1986, s. 11-13). Meslek ahlaki, genellesmis kural ve kaliplar ile kismen
de yazili metinleri kapsar. O meslekte olanlar bunlara uymak zorundadir.
Aksi halde dnceden belirlenmis ceza ve yaptirimlara maruz kalacaklar,
dislanacaklardir. Meslek orgiitli ne kadar saglam ve diizenli ise o meslege
ait meslek ahlaki o oranda gelisir ve bu oranda vicdanlar {izerinde etkisi
vardir. Esasen davraniglarin dogru olup olmadigma kisi kendisi karar
verecektir. Vicdan muhasebesi yaptiktan sonra rahat olabiliyor ve mutlu
olabiliyorsa meslek ahlakina da uyuyor demektir (Y1ildirim, 2005).

Glinlimiizde yasanan toplumsal problemlerin artmasinda en
biiyiik rol, modernlesme ile toplumsal degisimin meydana getirdigi
ahlaki ¢okiintiidiir (Tirkdogan, 1996). Bu durum meslek ahlakindaki
dejenerasyonu tetiklemektedir. Ne olursa olsun basarma, bireysellesme
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olgularint ortaya cikarmistir (Sen, 1998). Hastaligin nedeni, mesleki
degerlerin igsellestirilememesi ve yerine oturtulamamis olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Egitim, genel anlamda bireylere istendik davranislar1 kazandirma
stireci olarak tanimlanmaktadir. Egitim faaliyetleri Bloom’un
taksonomisine gore egitimin amaglarii¢ kategoride diizenlenir: Biligsel alan
(Bilginin edinilmesi, taninmasi, entelektiiel yetenekler ve uygulamasina
iliskin amaglar), duyugsal alan (Duygusal yasama —ilgilerde, tutumlarda,
degerlerde- iliskin amaglar), psikomotor alan (Motor becerilere iligskin
amaglar). Ulkelerin amaglar1 incelendiginde genellikle bu kategorilesmeyi
gormek miimkiindiir (Tezcan, 1991, s. 34). Ancak giinlimiizde 6gretme ve
ogrenme, Bloom’un 1956°da yansittigindan ¢ok fazlasini1 kapsamaktadir.
Literatiir arastirmas1 yapildiginda; inal (2004, s. 11-15,71), Tasdemir
(2009) ve Evin & Kafadar (2004) 6gretme ve dgrenmenin, sinifin ve
toplumun, toplumsal ve kiiltiirel ortaminin yani1 sira 6gretmenlerin deger
yargilarini, ahlaki yapisini, duygularini, anlayiglarini ve inanglarini da
iceren ortiik-kapall (Tezcan, 2003) bigimde aktarildig: belirlenmistir.

Ornek verilecek olursa; sayisal agirhikli bir ekolden gelen smif
ogretmeninin matematik dersine daha fazla 6nem vermesi ve gergekten de
daha fazla sevmeleri. Milliyetciligi agir basan bir 6gretmenin derslerde
milli duygulara daha fazla yer vererek Ogrencilere bu duyguyu diger
degerlere gore daha yogun olarak asilamasi. Demokrat ve insan haklarina
olmasi. Saka bile olsa kesinlikle 6grencilere yalan sdylemeyen ve yalan
sOylemeyi en biiyiik su¢ sayarak, 6grencilere bunu siirekli telkin eden
bir 6gretmenin, Ogrencilerinin de ayni davranist kazanmalari, ancak
diger degerlere ¢ok fazla 6nem vermemesi. Derslerinde ve 6grencileriyle
iletisiminde, diizglin ve ar1 bir dil kullanan 6gretmenlerin §grencilerinin
de c¢ok diizgiin konusmalar1 gibi.

Degerli olarak kabul edilen igsellestirilmis normatif inang 6l¢iitleri,
o okulun veya &gretmenin degerleridir. Ogretmen veya okul idarecisi,
ogrencilere konusmalarinda altin1 ¢izerek belirttikleri ana temalari
temsil eden degerler, davranislarin sekillendirilmesinde ve etkinliklerin
diizenlenmesinde 6nemli etkiye sahiptirler (Yildirim, 2005).
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Kurumlarin performansini 6l¢gmeye yarayan EFQM Miikemmellik
Modeli’nin (2010) Liderlik Kriterinde, “Miikemmel kuruluslar, gelecegi
sekillendiren ve gergeklestiren, kurulusun degerleri ve etik anlayist
dogrultusunda 6rnek olan ve siirekli giiven asilayan liderlere sahiptir.”
ifadesi 0lgmeye g¢aligmaktadir. Buradan da anlagilacagi gibi kurumsal
performansin artirtlmasinda egitim lideri olan &gretmenlerin dogruluk,
diiriistliik, adalet, hosgorii, degerlere ve kurallara saygi, algak goniilliik,
takdir etme ve odiillendirme, toplumsal sorunlara karsi duyarlilik gibi
etik degerler temelindeki 6zelliklerin olustugu ahlaki liderlik davranislar
gostermesi ¢ok dnemlidir (Aktan, 1999).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun, Tiirk Milli Egitimin
Genel Amaglar1 boliimiiniin, ikinci Maddesi; Beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl sekilde geligmis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
vetistirmekten bahseder. Ancak Milli Egitim Bakanliginin yaptig1 SBS,
DPY ile OSYM nin yaptig1 YGS, LYS gibi sinavlarmn égrenci, 6gretmen
ve toplum {iizerinde biraktig1 etki diisiiniiliirse 6gretim boyutunun daha
degerli hale getirildigi goriilmektedir. Egitim boyutuna daha fazla 6nem
verilmeli, egitim-6gretim ¢aligmalarinin birlikte yiiriitiilmesi gerekliligini
programlara ve sinavlara yansitilmas: daha yararli olacaktir.

Biitin bu anlatilanlar; egitim-6gretim siirecinde beklenen
davraniglarin kazandirilmasinda, o6zellikle de ahlaksal gelisimde, en
biiyiik modelin kuskusuz 6gretmen oldugunu ortaya koymaktadir.

Insanlar son yillarda iyi ve kaliteli 5gretmen modelini; sinavlardaki
sorular ile baglantil1 olarak, alan bilgisi ¢ok iyi olan, bildigini 6grenciye
en iyi aktaran 6gretmen ilizerinde yogunlastirmaktadirlar. Bu algi kismen
dogru olmakla birlikte, 6gretmenlerin model olma 6zelligi ile 6grenciler
ve ¢evre i¢in esin kaynagi olacagi unutulmamalidir.

Egitimde Meslek Ahlaki

Egitimde meslek ahlaki Ogretmenlikten beklenen davranis ve
tutumlart belirleyen ilke ve standartlar biitiiniidiir (Yildirim, 2005).
Celikten, Sanal & Yeni (2005). her meslekte oldugu gibi gelecek nesilleri
yetistiren 6gretmenlik mesleginde de milli ve evrensel ahlak kurallarinin
olmas1 ka¢inilmaz oldugunu belirtmektedirler.
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Dewey ahlak gelisimini direk bireyin egitim diizeyi ile
iliskilendirmistir. Birey aldig1 egitimle gelisir ve kendi degerler sistemini
olusturur (Bacanli, 2007). Tiim 6gretmenler pedagojik formasyon egitimi
aldig1 halde, egitim-6gretim siireglerinde; ders icinde zamanini bosa
gecirme, derse bilerek ge¢ girme, mevzuata aykirt davranma, verilen
gorevlerden kaginma, yenilikleri kabullenmeme, egitim teknolojilerini
kullanamama gibi 0Ogretmenlik meslek ahldkiyla ve degerleriyle
bagdasmayacak davranislara sikca rastlanmaktadir.

Her meslekte oldugu gibi Ogretmenlik meslegine giriste de
yeterlilikler aranmaktadir. Bunlar; 6gretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi,
genel kiiltiirdiir. 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu ile 6gretmenler
devlet memurlugu kapsami ic¢ine alarak, devlet memurlugunun
gerektirdigi genel sartlara sahip olmasi hiikkme baglanmis, 1739 sayili
Kanunla da 6gretmenligin 6zel ihtisas meslegi oldugu kabul edilerek
ogretmenlik meslegi i¢in Ozel sartlar getirilmistir. Anilan kanunda
bakanlikca, 6gretmenlik meslegi i¢in tespit edilecegi belirtilen nitelikler
1983 y1lina kadar ortaya konamadigi gibi, bu donemde 6gretmen ihtiyacini
kargilamak amaciyla niteligi ve egitim standardini diisiiriicii 6gretmen
aliminin oldugu goriilmektedir. Gliniimiizde, giris denetiminin KPSS
sinaviyla devlet tarafindan yapilan 6gretmenlik mesleginin egitiminde;
ogretmenlik mesleginin 6zellikleri ile dgretmen yeterlilikleri konularia
deginilmekte, ancak ogretmenlik meslek ahldki kavramina yeterince
vurgu yapilmamakta, bu konu KPSS simavlarinda egitim bilimleri
icinde az bir yere sahip olmaktadir. Merkezi sinavlar ortaya ¢ikarma ve
kaliteyi arttirmaktan ¢ok, eleme-se¢me amacini tagidigr anlasilmaktadir
(Celikten vd., 2005). Oysa 6gretmenlik mesleginde meslek ahlaki, alan
bilgisi ve genel kiiltirden ¢cok daha 6nemlidir. Ogretmen alimlarinda
meslek ahlakinin ve mesleki degerlerin kazanilip kazanilmadig: ¢esitli
psikoteknik testlerle degerlendirilerek ise alinmasi yerinde olacaktr.
Dogruluk, diiriistliik, giivenirlilik, adil olmak, hosgoriilii olmak, kurallara
saygili, demokratik, yeniliklere a¢ik olmak gibi degerlerden yoksun bir
ogretmenin, uzmanlik bilgisi ne olursa olsun, 6grencilere katacagi pek bir
sey olmadig gibi, zarar1 da biiyiik olacaktir.

Diinyada ve tlilkemizde egitimde kalite adina ¢ok caligmalar
yapilmistir. Ulkemizde egitimde Avrupa Birligi ile isbirligi 6ngoriilmiis;
Socrates, Leonardo Da Vinci, Youth AB Egitim Programlar1 hayata
gecirilmis, bu programlar araciligtyla Comenius, Grundtvig, Erasmus gibi
eylem alanlarinda faaliyetler yiriitiilmiis ve ytritiilmektedir (Topsakal,
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2005). Milli Egitim Bakanliginin Kasim 2006 tarihinde yayimlanan 2590
sayili Tebligler Dergisinde; yine ayni kapsamda bir dnceki c¢alismanin
gelistirilerek 2008’de (MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Midiirliigii, 2008) 6gretmenlerin niteliklerini sorgulama ve mesleki
gelisimlerinde hedefler koymasi amaciyla, genel ve 6zel alan 6gretmen
yeterliklerini belirlemeye yonelik kapsamli ¢aligmalart olmustur. Ayrica
Ogretmenlerde bulunmasi gereken ozelliklerle ilgili olarak ¢ok sayida
arastirma yapilmistir (Yilmaz, 2005).

Ancak Ogretmenlik mesleginin deger sistemleri ve meslek
ahlaki tam olarak higbir zaman belirlenememis, bunun sonucu olarak da
Ogretmenlere benimsetilememistir. Ulusal ve uluslar arast yayilardan
literatiir aragtirmas1 yapildiginda; 6gretmenlik meslek ahlaki ve mesleki
degerleri net olarak ifade eden yeterli ¢alismaya rastlanmamustir.

Diger taraftan; egitimin dnce sosyal politik, sonrasinda mesleksel
bir siire¢ olmast deger sistemi kurma girisimini zorlastirmaktadir.
Tirk Milli Egitim Politikalarmin hiikiimetlere gore siirekli degiskenlik
gostermesi, etkili bir egitim yonetimi sisteminin olmamasi, 6gretmenlere
yeterli rehberlik verilmemesi, etkili ve gerekli hizmet i¢i egitimlerin
sunulmamasi, egitim fakiiltesi mezunu olmayanlarin 6gretmen yapilmasi,
Ogretmen yetistirme politikalarindaki yanligliklar bunlarin nedenleri
olarak sayilabilir (Y1ilmaz, 2005).

Bu nedenlerle; topluma istendik davranislar kazandirmada,
asil problem O&gretmenlerin bu davranislardan hangilerini kazanip
kazanamadigi, bu davraniglarin neler olabilecegi veya olamayacagi,
yani dgretmenlik meslek ahlaki ve mesleki degerleri ¢cok 6nemli hale
gelmektedir.

Ogretmenlikte Mesleki Ahlak

Iliskilerin niteligi yoniinden her ne kadar ogretmen-dgrenci
iliskileri, ilgili yasa ve yonetmeliklerce belirlenmis resmi nitelikte iligkiler
ise de meslegin dogas1 geregi bu iliskiler, duygusal yonii de agir basan
iligkilerdir.

Ogretmende bulunmasi gereken kisisel 6zellikler hakkinda birgok
arastirmalar yapilmis ve bu arastirmalar sonucu farkli kisilik 6zelliklerinin
O6nemi tizerinde durulmustur (Yilmaz, 2005). Bugiin iyi bir 6gretmenin
ozellikleri konusunda heniliz herkesin uzlagabilecegi standartlarin
olusturuldugu sdylenemez (Celikten vd., 2005). Ancak asagida genellikle
tiim egitimciler tarafindan kabul géren, bir 6gretmende bulunmasi gereken
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en Onemli kisilik 6zellikleri (Y1lmaz, 2005) diger bir deyisle, ogretmenlik

meslek ahldak: soyle 6zetlenebilir:

v' Sevecen olmalidir. Ogrenciyi sevmeli, sevdigini hissettirmelidir. Ciin-
kii egitim sevgiyle baslar. Sevgiyle yaklagmak ayn1 zamanda gii-
ven duygusunu da pekistirir. Basar1 ancak sevgiyle miimkiindiir
(Y1lmaz, 2005).

v" Yeni gors, bilgi ve fikirlere agik olmali, tarafsiz olmali, bunu 6gren-
cilere hissettirebilmelidir (Y1lmaz, 2005; Celikten vd., 2005).

v" Empati kurabilmeli, esnek olmali, ihtiyaglara uygun degisiklikler
yapabilmelidir (Y1lmaz, 2005).

v Hosgoriilii ve sabirli olmahidir. Bireysel fakliliklardan dolay1 yavas ve
hizli 6grenenler oldugunu unutmamali, sabirlt olmali, duygularimni
kontrol altinda tutmali, en kii¢iik olumsuzluklarda hemen cezalan-
dirma yoluna gitmemeli, hoggoriilii olmalidir (Yilmaz, 2005).

v" Esprili olmalidir. Bu 6zellige sahip 6gretmenler dozunu iyi ayarlamak
kosuluyla dersi daha eglenceli hale getirirler, gerilim azalir, disip-
lin sorunlar1 en aza indirilmis olur (Y1ilmaz, 2005).

v’ Yiiksek basar1 beklentisi olmalidir. Ogretmenin 6grencilerden bek-
lentileri ile dgrencilerin basarilar1 arasinda siki bir iligki vardir.
Bu nedenle 6gretmen 6grencilerinin basarili olacagina inanmali
ve onlar1 basarili olmalar1 i¢in desteklemelidir. Aragtirmalar 6g-
retmenin 6grenciden beklentisi yiiksek oldugu zamanlarda 6gren-
cinin daha ¢ok 6grendigini gostermistir (Brophy, 1981). Bloom,
tam 6grenme konusunda yapmis oldugu deneysel arastirmalarda
her 6grencinin ihtiya¢ duydugu zaman ve ek 6grenme imkanlari
saglandiginda hedeflenen 6grenme diizeylerine ulasabileceklerine
dikkati ¢ekmistir (Bloom, 1979, s. 5). Dolayistyla 6gretmenler her
zaman i¢in 0grencilerden yiiksek basar1 beklemelidir.

v' Diislince ve davraniglariyla 6grenciler igin modeldir (Celikten vd.,
2005).

v Ogrencilerini 6grenmeye kars1 cesaretlendirici ve destekleyicidir
(Yilmaz, 2005; Celikten vd., 2005).

v" Ogrenci ve meslektaslarinin fikirlerine, farkli inang, goriis ve gruplara
kars1 saygili ve uzlastirict olmalidir (Celikten vd., 2005).

v' lyi giyinmeli, temiz ve diizenli olmali, giizel ve etkili konusmalidir
(Y1lmaz, 2005).

v' Meslegini sevmeli, ¢agdas olmali, herkese kars1 onyargisiz bir tavir
icinde olmalidir (Yilmaz, 2005).
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v Giiler ylzli, adil, dengeli olmalidir (Yilmaz, 2005).

v' Yardimseverlik, diiriistliik, giivenirlik gibi sosyal 6zelliklere sahip
olmalidir (Y1ilmaz, 2005).

v" Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri demokratik ortam-
lar hazirlayabilmelidir (MEB, 2008).

v Kendini gelistirmeye, yenilemeye ve elestirmeye agik olmalidir. Egi-
tim teknolojilerini 1yi takip etmelidir (Celikten vd., 2005).

v Derste istekli, canli, enerjik ve yaratict olmalidir (MEB, 2008).

v Kigisel sorunlariyla sinifi ve okulu mesgul etmemelidir (Celikten vd.,
2005).

v' Zaman etkili bir sekilde kullanmali, dersi zamaninda baslatmali, za-
maninda bitirmelidir (Celikten vd., 2005). Ogrencilerini de zaman
yonetimi konusunda bilin¢lendirmelidir (MEB, 2008).

v Ogrencileri birey olarak gdrmeli, onlara deger vermeli ve degerli
oldugunu fark ettirmelidir. Ogrencinin 6zelliklerine uygun davran-
mali, farkliliklarina saygi gostermelidir (MEB, 2008).

v Her toplumun kendine 6zgii kiiltiirel yapisi ve degerleri anlayisiyla
O6grenme-6gretme ortamini diizenlemelidir (MEB, 2008).

v Cocuk haklari, insan haklari, anayasa ve demokrasi ilkelerinin timii-
nii benimsemeli, uluslararasi anlayisi, isbirligini, dostlugu, barisi
destekler, bu davranislarin kazanilmasi icin ¢aba gosterir (MEB,
2008).

v Elestirel diisiinme, problem ¢ézme, iletisim becerileri ve estetik an-
layisint gelistirebilmeli, etkili kullanabilmelidir (MEB, 2008).
Ogrencilerin bedensel, zihinsel, dilsel, duygusal, kiiltiirel faklilik-
larina, ilgi ve gereksinimlerine iligkin anlayigini 6grencilerin 6g-
renmesini desteklemek ve daha ileriye gotiirebilmek i¢in kullan-
malidir (MEB, 2008).

v" Ogrencilerin kazanimlarm siirekli arttirmay1 amag edinmeli, 6zgii-
venlerini kazandirabilmelidir (MEB, 2008).

v Kendisini siirekli yenileyebilmeli, mesleki gereksinimlerinin farkinda
olarak gerekli hizmet i¢i egitim, toplant1 ve seminerlere katilmali,
alani ile ilgili yayinlar1 izleyebilmelidir. Bu tiir organizasyonlara
katki saglayabilmelidir (Yilmaz, 2005; Celikten vd., 2005).

v' Insan psikolojisi konusunda uzman olmalidir (Celikten vd., 2005).

v" Ogrencilerin ilgi, beklenti ve gereksinimlerini dikkate almali, farkli
Ogrenme bicimlerini gdz dniinde tutarak siirecleri 6grencilerle bir-
likte planlamalidir (Celikten vd., 2005; MEB, 2008).
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v" Psikolojik ve fiziksel boyutlartyla birlikte 6grenme ortamlarini 6gren-
cilerle birlikte diizenleyebilmelidir (MEB, 2008).

v" Sinif iginde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6gretimi ¢esitlendire-
bilmelidir (MEB, 2008).

v Cagdas bir liderlik 6zelligi olmalidir (Celikten vd., 2005).

Feeney ve Freeman (1999), yukaridakilerden farkli olarak, okul
Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara, ailelere, meslektaslarina, topluma karsi
ahlaki sorumluluklarini siralamiglardir: Buna gore;

Ogretmenlerin  Cocuklara Karsi  Ahliki  Sorumluluklari:
Cocuklara zarar vermemek, ayrimcilik yapmamak, ¢ocugu ilgilendiren
kararlar1 bu konuyla ilgili tiim bilgilere dayanarak almak, ihtiyag
duyuldugunda baska uzmanlardan yardim alarak her ¢ocugun egitiminden
esit sekilde yararlanmasini saglamak, c¢ocuklar fiziksel, cinsel, sozlii,
duygusal istismar ve thmale kars1 koruyan devlet yasalarii ve toplum
prosediirlerini bilerek takip etmek ve bdyle bir durumla karsilasildiginda
gerekeni yapmak.

Ogretmenlerin Ailelere Karsi Ahliki Sorumluluklari: Ailelere
uygulanan programi anlatarak programin basariya ulagabilmesi igin
uygulanacak aile katilim programlari hakkinda bilgi vermek. Aile
katilm programlarint uygulamak. Cocuklar1 etkileyecek oOnemli
kararlarin alinmasinda ailelerin katilimini saglamak. Cocuklarda goriilen
hastalik durumlarini ailelerine bildirmek. Ailelere, ¢ocuklarin yer aldigi
proje caligmalar1 hakkinda bilgi vererek onlarin herhangi bir yaptirim
olmaksizin ¢ocuklariin projelerinde yer almalarina / almamalarina firsat
vermek. Ailelerle iliskileri kisisel ¢ikarlar i¢in kullanmamak. Cocuklara
ait kayitlarin agiklanmasinin ve gizliligin korunmasi i¢in yazili politikalar
gelistirmek. Aile hayatina izinsiz karigmaktan ve gizli bilgilerin
aciklanmasindan kaginmak. Cocugun risk altinda bulundugu durumlarda
gizli bilgileri bu olaya miidahale edebilecek kurum ve bireylerle
paylagsmaya izin vermek. Aile iiyelerinin uyusmazliginda, ¢ocukla ilgili
bilgileri paylasarak, kurumlarin daha bilingli kararlar almasina yardim
etmek.

Ogretmenlerin Meslektaslarina Karst Ahlaki Sorumluluklar: 1s
arkadasimizin profesyonel davranisi ile ilgili bir endise duydugumuzda,
kendidiigiincelerimiziifade ederek egermiimkiinse sorunubirlikte cozmeye
calismak. Meslektaslarimiz kisisel nitelikleri ve mesleki davranislariyla
ilgili gortslerini ifade ettiklerinde bunlar1 6nemsedigimizi belirtmek.
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Mesleki bilgileri paylasmak. Takim calismasi yapmak. Acik iletisim
kurmak. Calistigimiz kurumla ilgili konusurken ve kisisel kanaatlerimizi
aciklarken dikkatli olmak ve yetkili olmadigimiz konularda konugsmamak.
Cocuklar1 korumak i¢in olusturulan kural ve diizenlemelere 6zenle uymak
ve uymayan meslektaslarimizi uygun sekilde uyarmak. Cocuklarla ilgili
alinan kararlarda ve programlari uygularken bilgi ve deneyimlerimizi en
iyi sekilde kullanmak. Program standartlarim1 karsilamayan calisanlar
ilgili bolime bildirmek ve miimkiinse performanslarini gelistirmelerine
yardime1 olmak. Cocuklar1 objektif olarak degerlendirmek. Ise almayi
ve terflyi sadece kisinin basarisini ve pozisyonunun gerektirdigi
sorumluluklar1 yerine getirmesine bakarak yapmak.

Ogretmenlerin Topluma Karsi Ahlaki Sorumluluklari: Program
uygulamalarinin dayandirildigi bilgilerde eksiksiz olmak. Kurumda galisan
meslektaslar ve diger uzmanlarla ekip caligmasi yapmak. Calistiginiz
kuruma eleman alimlarinda, goriigiiniize basvuruldugunda yetenekleri,
nitelikleri ya da karakteri istenen pozisyon i¢in uygun degilse o kisinin
ise alinmasi icin referans vermemek. Meslektaslarimizin ahlak dis1 veya
yetersiz davranigini gayri resmi ¢oziimleriniz etkisiz kaldiginda amirinize
bildirmek. Cocuklart koruyan yasa ve diizenlemeleri bilmek. Cocuklari
koruyan yasa ve diizenlemeleri ¢igneyen uygulamalarda yer almamak.

Ogretmenlik Meslek Ahlikina Aykirt Davramiglar
Oteyandan Siimbiil (1996) yapmis oldugu arastirmada, asagidakileri
olumsuz gosterilen meslek ahlakina 6rnekler olarak siralamistir:

. Ogrencileri siirekli elestirme, kinama.

. Ogrencileri kiiciik diisiiriicii sozler sdyleme.
. Ogrenciler arasinda yarismayi tesvik etme.
. Cinsiyet ayrimi1 yapma.

Goziitok un (2000) 11 grup ve 545 denekle yaptigi bir arastirmada
ise ogretmenlikte etik olmayan davramislar, en fazla olumsuz goriilen
davranistan, daha az olumsuz goriilen davranisa dogru soyle siralamaktadir:

. Okula ait paray1, arag-gereci, veli olanaklarini kisisel
amach kullanma,

. Ogrenciyle cinsel yakimlik kurma,

. Ogrenciyle iliskilerde ayrim yapma,

. Ogrenci degerlendirmesinde yanl davranma,

. Okula igkili gelme, kiifiirli konusma,
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. Okulda kaba ve saygisiz davranma,

J Ogrencilerin sirlarini bagkalarina anlatma,

. Meslektaslaryla ilgili dedikodu yapma, yalan sdyleme,

. Ogrencilerin haklarmin ¢ignenmesine duyarsiz kalma,

. Ogrencilere fiziksel ceza verme,

. Kavga etme,

J Ders siiresini 0zel islerde kullanma,

. Ogrenciye baskici davranma,

J Ogrencilerle laubali iliskiler kurma,

o Kararlarinda tutarsiz davranma,

. Derste ideolojik goriisiinli yansitma,

. Hasta olmadig1 halde rapor alma,

J Ogretime iliskin sorunlar1 bagkalarina yikma,

J Isinde 6zensiz olma, meslegini sevmedigini belli etme,

. Kendisini sadece dersten sorumlu tutma,

. Ogrenci veya veliden hediye kabul etme, 6grenci ve
velilere bir seyler satma,

. Ogrencinin gorecegi yerde sigara igme,

. Y 6netmeliklere aykirt davranma,

. Kahvehaneye gitme,

. Ogrencilere fiziksel olmayan ceza verme,

. Ogrencisine 6zel ders verme.

Ogretmenlikte Mesleki Degerler

Ogretmenlik meslek ahlaki kurallarindan baska mesleki deger
sistemleri de soyle olusturulabilir:

v Ogrenci merkezli bir yaklasimla, 6grenmeyi planlama, uygulama,
degerlendirme siireclerini yonetmelidir (MEB, 2008). Yapilandir-
mact yaklagimi 6ztimseyebilmeli, tiim stirecleri buna gore planla-
yabilmelidir.

v" Ogrenci velilerini ve ailelerini tanimak icin gesitli etkinlikler diizen-
leyebilmeli, ailelerle iliskilerde tarafsiz olmali, 6grenciyle ilgili
dogru, agik ve net paylasimlarda bulunabilmelidir (MEB, 2008).
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v

v

v

Ogrencileri, velileri, cevresini etkilemede basarilidir (Celikten vd.,
2005). Veliler ile iyi iliskiler kumali (Y1lmaz, 2005), velilerin oku-
la gliven duymalar1 ve grenme-6gretme siireclerinde katki sagla-
malar1 i¢in 6zendirici ¢calismalar yapabilmeli, siirekli bilgi aligve-
risi saglayabilmelidir (MEB, 2008).

Celikten vd. (2005) gore 6gretmen iyi bir gézlemci olmali, bulun-
dugu cevrenin dogal, kiiltiirel, sosyo-ekonomik 6zeliklerini tani-
yabilmeli, ¢cevrenin 6nemli sorunlarina duyarli olmali ve bunlar
Ogretim siirecine yansitabilmelidir (MEB, 2008).

Ogrendiklerini pratige déniistiirebilen bireyler yetistirmelidir (Celik-
ten vd., 2005).

Ogrencileri bir iist grenime, topluma ve hayata hazirlamaya ¢aligir
(Celikten vd., 2005).

Diger 6gretmen ve okul yonetimi ile igbirligi yapabilmelidir (Celikten
vd., 2005).

Her tiirlii 6l¢me degerlendirme yontem, teknik ve stratejilerini belir-
leyip, planlayabilmelidir (Celikten vd., 2005).

Okul gelisim ¢aligmalarinda etkin rol almalidir (Y1ilmaz, 2005).

Ogretmen hak, gérev ve sorumluluklar ile ilgili mevzuat: bilmel,
degisikleri giincel haliyle izlemeli ve buna gore davranabilmelidir
(MEB, 2008).

Ogrencinin kendini tanimasia, olumlu davranislar gelistirmesine,
kendi kendini giidiilemesine rehberlik etmelidir (MEB, 2008).

Sahip oldugu olanaklar1 verimli kullanabilmeli, ihtiyaci olan mater-
yalleri hazirlayabilmelidir (MEB, 2008).

Ogretmen egitim siirekliligini ve okul-cevre biitiinliigiinii saglayacak
sekilde yas grubuna ve hedeflere uygun ders dis1 etkinlikler (tiyat-
ro, miize, fabrika vb geziler) planlay1ip diizenleyebilmelidir (MEB,
2008).

Ogrencilerin gelisim diizeylerini degisik 6lgme araclar1 gelistirip,
kullanarak siirekli izleyebilmelidir (MEB, 2008; Yilmaz, 2005).
Olgme verilerini analiz edebilmeli, geri bildirim saglamali, gretme-
ogrenme siireclerini gozden gegirerek, gerekli onlemleri alabilme-

lidir.

Ogrencinin ve okulun gelisimini saglamak icin ¢evrenin her tiirlii
olanaklarini etkin olarak kullanabilmelidir (MEB, 2008).
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v" Okulu ¢evrenin kiiltiir merkezi haline getirebilmek i¢in etkinlikler
planlayabilmelidir (MEB, 2008).

v' Turk Milli Egitim sisteminin temel deger, ilke ve amaglarini bilme-
li, egitim Ogretim faaliyetlerine bunlar1 yansitabilmelidir (MEB,
2008).

v" Ogzel alan bilgisi ve uygulama becerisi kazanmis olmali, yapilan de-
gisikleri izleyebilmeli, degerlendirebilmeli ve gelistirebilmelidir
(MEB, 2008).

Tartisma ve Sonug¢

Modernlesmenin, pozitivizmin ve toplumsal  degisimin;
ogretmenlik mesleginin degerinin azalmasi ve toplumda meydana
getirdigi ahlaki ¢okiintii iligkisi tartigma konusu olabilir.

Bu ¢alismada; 6gretmenin bireyler i¢in en dnemli model oldugu;
ogretmenlik meslek ahldki ve mesleki degerlerinin evrensel, milli ve
mezunuolmayandgretmenleringenelolarak beklentilerinikarsilayamadigi,
ogretmen alimlarinda meslek ahlakinin ve mesleki degerlerin kazanilip
kazanilmadig: ¢esitli psikoteknik testlerle degerlendirilerek ise alinmasi
yararli olacagi; insanlarin 6gretmenlerden beklentilerinde dogrudan bilgiyi
aktarma ve sosyal iletisimi saglamaktan ¢ok profesyonel ve ¢agdas bir
liderlik yaklasimi bekledigi; yeni egitim 6gretim programlarinda yer alan
yapilandirmaci egitim ve dgretmenin liderlik 6zelligi ile 6gretmenlerin
onemli bir firsat yakaladig1 sonuglarma ulagilmistir. Ogretmenlik meslek
ahlaki ve mesleki degerleri netlestirilmis, meslek ahlakini ve mesleki
degerleri 6ziimsemis ve igsellestirmis 6gretmenlerle egitim daha kaliteli
hale gelecegi belirlenmistir.
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Ozet: Islam medeniyetinin yetistirdigi bilimsel sahsiyetler arasinda Ibn-i Haldin’un
onemli bir yeri vardir. Tarih felsefesinde ve sosyolojide biiyiik bir iine sahip olan ibn-i
Haldln, arastirmalari arasina egitim ve dgretimi de almis, Mukaddime adli eserinde
egitim ve 6gretimle ilgili gézlem ve yorumlarina genis bir bi¢imde yer vermistir. Egitim
ve dgretimle ilgili bircok konuda ¢aginim ilerisinde modern yaklasimlar dile getiren Ibn-i
Haldin’un bu alandaki goriisleri arasinda “insan unsurunun 6n planda olmasi ve insana
bir deger olarak yaklasilmas1” dikkat ¢ekmektedir. Onun insana deger veren hiimanistik
bir egitim anlayigina sahip oldugunu gosteren pek ¢ok gortigleri vardir. Bunlarin
baslicalart: 6grenci merkezli 6gretim yapilmasint 6n gormesi, egitimi sadece sosyo —
ekonomik bir zorunluluk olarak degil de ayn1 zamanda psiko-sosyal bir gergeklik ve
bireysel mutluluk kaynagi olarak kabul etmesi, bireylerin zeka bakimindan irksal veya
bolgesel iistiinliiklere sahip olmasimin gergek disiligini savunmasi, 6gretimde sertlige ve
6l¢iisliz cezaya karsi ¢ikmasi gibi goriislerdir.

Anahtar Sézciikler: ibn-I Hald(in, insan, Toplum, Deger, Hiimanizm

Islam diisiince tarihinde énemli bir yere sahip olan ibn-i Haldfin
(1332- 1406), kendi doneminde, Islami bilimlerden, tabii ve sosyal
bilimlere kadar hemen her konuda 6nemli incelemeler yapmis ve 6zellikle
tarih, ekonomi ve sosyoloji alaninda kendine 6zgii diisiinceleriyle gelecek
nesiller iizerinde biiyiik bir etki birakmistir. Toplumlarin yasayislarina
yonelik yaptig1 incelemelere dayanarak, egitim ve Ogretimin tarihin her
doneminde biitlin toplumlarin dogal bir fenomeni oldugunu kabul etmistir.
Sosyolog ve tarihgi kisiligi, egitim alanindaki goriislerine de yansimistir.
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Ibn-i Haldfin, hem yasadi§1 zamanin toplumlarini egitim ydniinden
gozlemleyerek hem de bizzat hocalik yaptigi medreselerde egitim
durumlarini inceleyip diger iilkelerin medrese sistemleriyle karsilastirarak,
egitimileilgili sorun tespiti ve ¢dziim dnerisi merkezli fikirler gelistirmistir.
Aktif olarak bulundugu egitim sistemi i¢in ideal sistemler yaratmak
amaciyla, sadece akil vermekle kalmamis, ayn1 zamanda egitimsizligin
ya da yanli egitim anlayisinin toplumlar i¢in doguracagi kotii sonuglart da
ortaya koymustur (Ibn-i Haldin, 2004a: 179—199). Mukaddime adl1 eseri
incelendiginde ibn-i Haldin’ un, egitimin sosyolojik ve psikolojik durumu,
ogretim yontemleri, simif yonetimi, ¢ocuk egitiminde belirgin ilkeler,
ogretmen yeterlilikleri ve nitelikleri, 6grenmenin nasil gergeklestigi, din
egitimi, disiplinlerin analizi ve simiflandirilmasi gibi konular {izerinde
durmustur (Ipek, 2011: 7).

Giiniimiizde Bat1 kaynakl1 yazar ve arastirmalarin etkisiyle biitiin
diinya egitimde insan gercegi iizerine yogunlasmustir. insani; politik,
ekonomik ya da sosyal amaglara ulagsmak icin egitimsel bir ara¢ olarak
gérme anlayisiyerine egitimde bireyin asil oldugu anlayisiyerlesmistir. Eski
Yunan, Cin ve Roma’ya dayanmasina ragmen bu anlayisin yerlesmesinde
ilk defa 1950-60’11 yillarda Maslow ve Rogers’in onciiliiglinii yaptigi
hiimanist felsefenin etkili oldugu dile getirilmektedir (Sahin, 2004: 6).
Hiimanist yaklagim biitlin diinya egitim sistemlerinde oldugu gibi Tiirk
egitim sisteminde de etkisinin gdstermistir. Bu baglamda, Milli Egitim
Temel Kanununda insani zihinsel, ruhsal, toplumsal, bedensel vb. biitiin
yonleri ile destekleme, gelistirme ve ilerletmenin egitimin genel amaglari
arasinda siralandigr goriilmektedir (Resmi Gazete, 1973). Bu sayede
bireye kendisiyle ve toplumla uyumlu - dengeli bir kisilik yapis1 ve her
yonden iyi bir gelecek saglamak dnemli goriilmektedir. Ancak bu kanunda
insan haklarina ve demokrasiye yeterince agirlik verildigini sdylemek pek
miimkiin goriinmemektedir.

Demokratiklesme hareketlerinin ve insan haklar1 vurgusunun
egitime etkileri uzun bir tarihi siirec icerisinde olusmustur. Insan haklarina
saygili, 6grenci merkezli ve demokratik bir egitim bugiin bile her tilkede
istenilen diizeyde yerlesememisken, bundan asirlar 6nce, Ibn-i Haldtin
egitimde insancil ve demokratik bir yaklagim sergilemistir. Kat1 bir egitim
uygulamasi olarak bilinen medrese kiiltiirli igersinde yetigmis ve bizzat
merese hocalig1 yapmus Ibn-i Haldin’un hiimanistik ve demokratik egitim
anlayisin1 benimsemesi ¢ok dnemli goriilmektedir (ipek, 2011: 40-41).
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Ibn-i Hald(in’un insanin dogas, egitim siireci ve bu siirecte insana
verilmesi gereken deger konusundaki goriislerinin Tiirk toplumunda
yeterince bilindigi iddia edilemez. Biiylik diisiiniiriin bu konulardaki
goriislerinin ortaya konmasi bu agidan 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1,
bu calismada Ibn-i Haldin’un yaklasik alti yiizy1l 6nce ortaya koydugu
egitim anlayisinda insana verilen deger ortaya konmaya calisilmistir.
Bu amagcla, diisiiniiriin egitim anlayisini ortaya koymada kendi yapiti
Mukaddime temel alinmustir.

Insan Unsurunun Yeri ve Onemi

Ibn-i Haldun, insan1 nefs (ruh) ve cisimden (beden) miitesekkil, “akil
ve el”e sahip bir varlik olarak tanimlar. insanin akil ve ele sahip oldugunu
vurgularken onun, bilim ve sanat yapabilme 6zelligi bakimindan, diger
varliklardan farkli olan yoniinii ortaya koymaktadir. Bir biitiin olarak ele
aldig1 insanin sosyal yoniinii vurgularken onun psikolojik yapisini ve igsel
biitiinliglinti de goz ard1 etmez (el- Husri, 2001: 283- 284). Egitimi insan
icin psikolojik, sosyolojik ve ontolojik acidan dogal ve zorunlu bir durum
olarak géren Ibn-i Hald{in’a gére egitim, insanin sosyal hayatin devamini
ve gecimini saglamak, bir meslek sahibi olmak ve kiiltiirii aktarmak
icin zorunlu bir olgudur. Ayni sekilde, insanin diislinen bir varlik olmasi
da onu ilim ve sanatlara yoneltir. Insanin dogustan getirdigi diisiinme
ozelligi onda siirekli bir 6grenme ve anlamlandirma istegi olusturur. insan
bilmedigi seyleri kendisinden dnceki kisilerden ve bilgi sahibi olanlardan
o0grenmeye c¢alisir. “Nefs idrakten hoslanir” diyerek 6grenmenin sadece
bir ihtiya¢ olmadigini, ayn1 zamanda dogal bir mutluluk kaynagi oldugunu
belirtir (Ibn-i Haldn, 2004b: 601; el- Husri, 2001: 291). Yani insanin
dogal bir 6zelligi olan hakikate ulagsma istegi ve yeni edinimlerini daha
once edindigi mevcut hakikatlere uyarlama gerekliligi egitimin dogal bir
durum olmasindan kaynaklanir.

Ibn-i Haldin sosyolojisinde ve egitim anlayisinda insan,
deterministik toplum-insan iligkisinin 6tesinde merkeze alinan, 6nemsenen
ve bireysel mutlulugu esas goriilen bir unsur olarak goriilmektedir. Onun
egitim felsefesinde demokratik ve hiimanistik bir yaklasimla insan
unsurunun énemsendiginin bes dnemli kanitt bulunmaktadir. Bu kanitlar
sunlardir:

Ibn-i Hald{n;

1. Kendi donemindeki klasik egitim anlayigina karsi “Ogrenci
merkezli” egitim anlayisini,
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2. Egitimin hem yasamim devamini saglayan zorunlu bir ihtiyag
hem de bireysel mutluluk kaynagi olan psiko-sosyal bir ihtiyag
oldugunu,

3. Zeka ve kavrayis bakimindan irksal veya bolgesel bir iistiinliiglin
olmadigini,

4.  Egitimde kat1 disiplin ve cezadan ziyade, bireysel haklara saygili
demokratik bir egitim anlayisini,

5. Egitim ve oOgretimde secilen yontem ve tekniklerin bireyleri
Ozgiirlestiren ve bireysel gelisimine katki saglayan yontem ve
teknikler olmas1 gerektigini savunmustur.

Ibn-i Haldn’un bu goriislerini Mukaddime adli eserinde bir arada
toplu olarak gormek miimkiin degildir. Ancak eserin tamami incelendiginde
ve degisik boliimleri tahlil edildiginde bu goriislere ulasmak miimkiindiir.

Birey Merkezli Egitim Anlayist

Ibn-i Haldlin’a gore egitim ve oOgretim ogrenci merkezli
olmaldir. O, “ilim 6grenenlere goredir” diyerek Ogretimin Ogrenciyi
merkeze alarak planlanmasini, Ogretim yoOntem ve metotlarinin
ogrencilerin seviyelerine gore seg¢ilmesini, 6gretimin kolaydan zora,
basitten karmasiga diizenlenmesini ister. Ona gore 6grenme yasantilar
Ogrenciye gore, 0grenciyi toplumsal ve bilissel agidan gelistirecek ve
ona egitimsel firsatlar sunacak bi¢imde diizenlenmelidir. Konular ve
ders materyalleri 6grencinin hazir bulunusluk ve olgunluk diizeyine gore
segilmelidir. Ogrencinin ihtiyaglar1 gozetilerek dnce &grenciye lazim
olan ilimler 6gretilmelidir (Ibn-i Halddn, 2004b: 782-787). Postmodern
egitim sdylemlerinden olan “holistik egitim” anlayisini ¢agristiran bu
diistinceler bireyi merkeze alan ilerlemecilik akiminin ve pragmatist
yaklasimin dnciilleri olarak gériilebilir. Ayrica Ibn-i Haldun, heniiz yolun
basinda olan, bagka bir deyisle bir disipline yeni baslayan, 6grencilere bu
disiplinin ileri diizeydeki bilgi ve becerilerinin verilemeyecegini, ¢iinkii
ogrencinin bunlara hazir olmadigini vurgulamaktadir. Bu da modern
egitim anlayisinin 6nemli kavramlarindan olan hazir bulunuslugun asirlar
once onun tarafindan ifade edildigi gostermektedir.

Ibn-i Haldin, &gretim ve ders siirelerinin planlanmasinin nemi
lizerinde durur. Ona gore 6gretmen, 6gretim ve ders siirelerini planlarken
orta yolu tutturabilmelidir. Ogretim siiresini ne ¢ok uzatmali ne de gok
fazla kisaltmalidir (6zetleme yoluna gitmelidir). Gereginden fazla
uzatmak o6grencide zihin karigikligina, bilgi kirliligine, bilgiler arasinda
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kopukluk olmasina ve kolay unutulmasina sebep olur (Ibn-i Haldfn,
2004b: 776-777). Bununla birlikte egitim siirecinde bilgilerin gereginden
fazla soyutlanarak ya da Ozetlenerek verilmesi durumunda 6grencinin
bunlar1 almada zorlanacagina vurgu yapmaktadir. Bazilar1 tarafindan ¢ok
fazla 6zetleme ve kisaltma yonteminin zaman agisindan fayda saglayacagi
diisiiniilebilir. Ancak durum tam tersinedir. Cilinkii fazla 6zetlemelerden
dolay1 6grenci konulari anlayamayacaktir. Anlayabilmek i¢inde tekrar
tekrar o konuya geri donecektir. Bu da liizumsuz yere emek ve zaman
kaybina neden olacaktir (Ibn-i Hald{in, 2004b: 782-783) . Eger 6gretmen
O0gretimi basindan sonuna kadar diizenli bir sekilde planlayabilirse ve
yeterince uygulama/pratik yaptirabilirse 6gretimin hedeflerine ulasmada
iist seviyede basartyr yakalayabilir. Tekrarlar sayesinde Ogrencinin
melekeleri (yeti, yetenek) giiclenir ve kalict hale gelir (ibn-i Halddn,
2004b: 784-787) .

Bu goriisleri ile egitimin somuttan soyuta dogru yapilmast
gerektigini yine onun ortaya attig1 sdylenebilir. Gliniimiiz egitim anlayisina
benzer goriislere sahip olan ibn-i Haldun, kendi doneminin égretmeni
merkeze alan egitim anlayis1 yerine birey ya da égrenen merkezli bir
egitim anlayisin1 éngormektedir. Gériisleri dikkatle incelendiginde ibn-i
Haldun’un ezberci egitim anlayis1 yerine birey merkezli bir egitim anlayist
one cikardigr goriilmektedir.

Dogal Egitim Zorunlulugu ve Bireyin Ihtiyaclart

Ibn-i Hald@in, egitim ve dgretimin toplumlar igin dogal bir durum
oldugunu savunur. Bunun nedenini de insani diger varliklardan ayiran
diisiinebilme melekesine baglar. Insan diisiinebilme melekesi sayesinde
toplumsal yagama uyum saglayabilir ve bdylece yasamini devam ettirebilir.
Giizel sanatlar da insanin diislinebilme melekesinden kaynaklanir.
Diisiinme melekesi ayni zamanda insana bilmedigi seyleri kavrama,
bagkalarinin bilgisine basvurma ve bildigi seyleri gelistirme istek ve
hirsini kazandirir (ibn-i Haldin, 2004b: 601). Bu agidan diisiiniildiigiinde
insanin 6grenme giidiisiinii yaratilistan beraberinde getirdigi soylenebilir.
Bundan dolayi, okulun ya da 6gretmenin, 6grenme giidiisii ile birlikte
yaratilan bireyi 6grenmeye zorlanmasi beklenmez. Bu durumda egitimin
siirecinin insanda var olan Ogrenme giidiisiinii zayiflatmamasi ya da
oldiirmemesi yeterli goriilebilir. Insanin dogustan getirdigi 6grenme
giidiisii, onu bilim ve sanatlar1 6grenmeye yoneltir. Bilim ve sanat, egitim
ile kazanildigindan, egitimin insan agisindan sosyal ve psikolojik bir
durum oldugu iddia edilebilir.
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Ibn-i Hald(in “/nsan tabiati itibariyle cahil, ilim kazanma itibariyle
alimdir.” ifadesi ile insanin dogustan bilgi getirme fikrini reddeder ve bu
goriisii ile dogustan getirilen ideler fikrine dayanan idealizmden ayrilir
(Ev, 2007: 247). O, insanin dogustan bilgi ile gelmedigini, ancak bilgiyi
elde etmek icin en dnemli etken olan 6grenme giidiisii ile geldigini ifade
etmektedir. ibn-i Haldin’un bu yénii ile tabula rasa yani zihnin dogustan
bos bir levha olmasi arglimani ile modern egitime kaynaklik eden on
yedinci yiizy1l diislinlirii John Locke’tan yaklagik {i¢ yiizyil once ortaya
att1g1 soylenebilir.

Ibn-i Haldiin’a (2004b: 602) gére, bedende ve beyinde bulunan
meleklerin hepsi cismanidir (somut) ve cismani olan her sey de algilanabilir.
Bu melekelerin kazanilabilmesi icin egitime gereksinim duyulur. Egitim
bu yonii ile bir sanat olarak ortaya ¢ikar. Bu sanati yerine getiren her
bilim adami kendisine 6zgli kavramlar kullanir. Ancak bu kavramlar,
bilimin bir par¢as1 degildir, sadece bilimin 6gretilmesini ve 6grenmesini
kolaylastirirlar. Ona gore bir bilim, farkli kavramlarla ifade edilmesine
ragmen gergekte “tek”tir, baska bir deyisle kavramsal farkliliklar bilimsel
gercekleri farklilagtirmaz. Giiniimiizde de bilimsel arastirmalarda ve
yayinlarda karsilagilan kavram farkliliklari, bilimsel gelismelerin 6niinde
bir engel olarak goriilmemektedir.

Egitimsel Acidan Kalitsal Ustiinliikler Meselesi

Sanatlarm ancak sehirlerde gelisebilecegini ileri siiren Ibn-i Hald{in
(2004b: 607), bunu sanatlardaki ilerlemelerle agiklar. Ona gore ilim
ogretimi, glinlimiiz bakis agisiyla egitim ve 6gretim, sanatlar kapsaminda
yer alir ve sanatlar sadece sehirlerde gelisme olanagi bulabilirler. Bir
sehirde sanatlarin gelisebilmesi Oncelikle o sehrin niifusu, gelismislik
durumu ve refah durumuna baglidir. Insanlarin kazanglari ihtiyaglarindan
fazla olursa, bu fazlalik insan olmanin 6zelliginden kaynaklanan ilimlere
ve sanatlara yonelir. Kdylerde ve bedevi kiiltiirlerde ise sanat olmadigi
icin oralarda yasayan halk, edinmek istedikleri bilim ve sanati kendi
yasadiklar1 yerlerde bulamadiklari i¢in, bu ilim ve sanatlarin 6gretildigi
baska sehirlere gitmek zorunda kalirlar. Bundan dolay1 Bagdat, Kurtuba,
Kayrevan, Basra ve Kufe gibi sehirler, ¢cevresinden go¢ alan 6nemli bilim
merkezleri olmustur.

Ibn-i Hald{in, sehirliler ve bedeviler arasindaki bu ayrimi, Dogulu
ve Batili devletler arasinda da yapmustir. islam cografyasinda bulunan
dogulu devletler, ilerledikleri i¢in sanatta ve bilimde parlak bir y1ldiz gibi
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olmustur. Magripliler ise egitimde ve bilimde bir zamanki ustiinliigiinii
kaybetmis adeta bedevilesmistir. doguyu ve batiy1 gezip inceleyen bir kisi
bu durumu goriince ilk bakista dogulularin zeka, anlayis, akil, uyaniklik
bakimindan batililardan daha ilerde oldugunu diisiiniir. Ancak bu dogru
degildir, ¢linkii insanlar yaratilis bakimindan farkli degildir. Bedeviler ve
sehirliler arasinda da zeka ve kavrayista dogustan gelen bir fark yoktur.
Gorlintiste bu akil ve zeka farki, sanatlarin 6nceliginden ve 6gretimden
kaynaklanmaktadir. Dogustan zeka ve anlayis arasindaki bir fark ancak
birinci ve yedinci kusaklar arsasinda -asir1 sicak iklimlerle asir1 soguk
iklimler arsinda- goriilebilir (Ibn-i Hald{in, 2004b: 604- 605). Bu gériisleri
ile Ibn-i Haldin’un, Batili diisiiniirlerden yiizyillar 6ncesinde insanlar
arasinda din, dil, irk ve cografya ayrimi yapilmasinin yanlisligini ortaya
koydugu goriilmektedir. Insanlar arasinda bireysel farkliliklar vardir ve
bu farkliliklar sozii edilen kalittima has zeka ve kavrama yeteneginden
kaynaklanmamaktir. Glinlimiizde dogustan kazanilan, yasamdan bagimsiz
olarak Ol¢iilebilen, kalitim {iriinii ve sabit zeka anlayis1 yerini kalitimin
baskin olmadigi, gelistirilebilir, ¢esitli yonleri ve gosterilis alanlar1 olan
zeka anlayigina birakmustir.

Ibn-i Haldin’un Dogulu ve Batili devletlerin egitim sisteminde
dikkat ¢ektigi onemli bir nokta da batili (Magripli) 6grencilerin elestirici
ve sorgulayici 6zeliklerinin dogulu 6grencilerden geride olmasidir. Ona
gore Magripli 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinin az olmasi
ve tartigma teknigini kullanamamalar1 onlarin zeka ve kavrayis yetenegi
gibi kalitsal ozellikleriyle alakali degildir. Bunun sebebi Magrip’teki
talebelerin ezberleme usuliine gore yillarca konugsmadan ve tartigmadan
ezberlemeye agirlik vermelerindendir. Yine Magripteki medreselerin
O0grenim siirelerinin dogudakilerden uzun olmasinin sebebi, Ogretim
yontem ve teknikleridir. Yoksa buradaki 6grencilerin anlayis seviyelerinin
diisiikliigii ile alakali degildir (Ibn-i Haldin, 2004b: 603- 606 ).

Giiniimiizde gergeklesen bilimsel gelismeler, Ibn-i Haldun’un bu
goriislerini dogrular nitelikte goriinmektedir. Cagdas diisiiniirlere gore,
zeka gelisiminde kalitsal etmenler, ¢evresel etmenlere gore daha yiiksek
bir etki giicline sahiptir olmasina ragmen beslenme, bakim ve egitim gibi
Ozelliklerin zeka gelisimi iizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu kabul
edilmektedir. Egitimde tam manada firsat esitligi saglanabilirse, bireylerin
zeka gelisiminin en uygun diizeyde olacagmna inanilmaktadir (Ozden,
1998: 10-17). Bununla birlikte, bagar1 giidiisii, calisma ortamu, aile i¢i ilgi
ve sevgi eksikligi, diislince girisimleri ve siireclerinin dnemsenmemesi,
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baskict anne baba davranislari, olumsuz psikolojik ortam vb. uyaran
eksikliginin zeka gelisimini engelledigi diisiincesi yaygindir (Bacanli,
2003: 118; Ozden, 1998: 86).

Egitimde Ceza ve Disiplin

Ibn-i Haldn, “Egitim égretimde égrencilere kaldiramayacaklar
kadar sert davranmatk, ozellikle kiiciik yastaki ogrencilere sert davranmatk,
zararhdir” diyerek 0gretmenin baskict tutum ve davranislarinin ¢ocuk
tizerindeki kotl etkilerine vurgu yapar. Ona gore egitimde egiticilerin
baskici tutumu ve sert davranislari, 6grencilerin koti aliskanliklar
kazanmalarina sebep olur. Eger egitim siirecinde birey siddete maruz
kalirsa ¢alisma azmi yok olur, tembellige alisir, kotii aliskanliklar kazanir
ve yeteneklerini gelistiremez. Kendisine yonelen baski ve korkular
altinda dusiindiiklerini sdyleyemeyen, yalancilia ve hilecilige alisan
birey, iiretkenligini kaybeder ve i¢ine kapanir. Bu aligkanlik zamanla
onda bir huy (karakter 6zelligi) haline gelir. Baskict ve cezalandirici
Ogretmen davranislart neticesinde toplumun temelini olusturan insanin
kendisindeki insani vasiflar (6zellikler) bozulur. O kimse, kendini ve
ailesini koruyabilecek seviyedeyken bagkalarinin korumasina muhtag
héle gelir. Tembelleserek giizel ahlak ve erdemlere sahip olma istegini
kaybeder. Boylece, insanligin alt seviyesine diiser (Ibn-i Hald{in, 2004b:
793-794; Siingii, 2009: 52 ).

Ancak Ibn-i Haldfin, egitimde cezanin tamamen kaldirilmasindan
bahsetmez. Belki de o donemin egitim anlayisinda normal bir durum
olarak goriilen dayak ve cezay1 tamamen kaldirmanin imkansiz oldugunu
diisiindiigiinden en asgari Ol¢iide ve cok gerekli durumlarda ceza
verilebilecegini sodyler. Dayak ve cezaya, egitimde en son g¢are olarak
basvurmay1 kabul eder, ancak bunun sadece belli 6l¢iide olmasini ister. Bu
fikrini desteklemek i¢in ise Muhammed bin Ebu Zeyd isimli bir yazardan
“egitimde cezanin asgari olmas1” goriislerini igeren aktarimlara yer verir
(Ibn-i Hald@in, 2004b: 793-94) .

Cezay1 tamamen reddetmemesinden dolay1 ibn-i Haldfin, ceza
konusunda ilk bakista giiniimiize gore tam bir hiimanist goriilmeyebilir.
Fakat kat1 medrese sisteminin uygulandig1 o dénemde, giiniimiiz modern
egitim anlayiginin egitimde ceza ile ilgili goriislerine ¢ok yakin goriislere
sahip olmas1 onun hiimanistligine yeterli bir kanit olarak diistiniilebilir.
Clinkii onun yasadig1 ortamda bahsedilen goriislerden s6z etmek, bugiinkii
ortamda konugmak kadar kolay olamazdi.



ibn-I Haldn’un Egitim Anlayisinda Bir Deger Olarak insan 27

Ogretim Yontem ve Tekniklerinde Birey Merkezlilik

Ibn-i Haldfin (2004b: 603-606) ’a gore, kullanilan 6gretim yontem
ve teknikleri, egitimin basariya ulasabilmesinde bagat faktdrlerden
biridir. Bu fikrini desteklemek amaciyla donemindeki toplumlarin
egitim sistemlerini, kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri acisindan
karsilagtirmistir. Baz1 toplumlarin egitim acisindan geride kalmasinin
sebebini takip ettikleri 6gretim yontem ve tekniklerine baglamistir. Ayrica
kendi doneminde kullanilan ve klasiklesmis eski yontemlerin artik terk
edilmesinin gerektigini 1srarla vurgulamistir.

Ibn-i Haldfin (2004b:784-785), ilimlerin grenciye dgretilmesinin,
ancak kademe kademe, yavas yavas ve azar azar oldugu takdirde faylh
olacagini savunarak kendisine 6zgili bir dgretim yontemi gelistirmistir.
Ogrencinin konular1 ii¢ kez tekrar etmesine dayali olan bu ydntemde
giiniimiiz egitimcilerinin 6nemini 1srarla vurguladigi bazi kavramlara
rastlamak miimkiindiir. Ancak bu kavramlara bugiinkii kullanimlar1 ile
degil, onlar1 ¢agristirict agiklamalari ile rastlanmaktadir.

[bn-i HaldGn’un yéntemine gore, ilk asamada ogrencilere her
konunun temel esaslar1 niteligindeki meseleler yani konunun ana &zeti
aktarilir. Bu sekilde 6grenciler konuyahazirlanir. Ikinci asamada 6grencinin
algilama giicli ve kendisine verilen seyleri kabul edip algilama yetenegi
de goz Oniinde bulundurularak, onu konuya daha da yaklastiracak sekilde
genel nitelikleri agiklamaya gegilir. Burada bahsi gegen “algilama giicii ve
aktarilan1 kabul edip algilama yetenegi” olgunlasma ve hazir bulunusluk
kavramlarint cagristirmaktadir. Bu yontemle yapilan egitim sonunda,
ogrenci o ilim dalina kismi ve zayif bir meleke kazanir. Bu yontemin en
ileri diizeyinde 6grenci o ilim dalin1 anlamaya ve sorunlar1 6grenmeye
hazir hale gelir. Son asamada ise 6grenci tekrar basa dondiiriiliir ve bir
onceki dereceden daha yiiksek bir 6gretim yontemine gecilir. Ogretmen
konuyu biitiin yonleriyle ele alarak anlasilmayan, karmasik, ¢oziimii zor
olan tiim noktalar1 anlatir. Takip edilen bu metot sayesinde 6grenci, o
bilgide aliskanlik kazanir, yani konuyu tam olarak 6grenir ve ilimdeki
bilgisini milkemmellestirir. Bu asamada 6grencinin melekesi daha da
gelisir. Sonra 6grenci tekrar basa dondiiriiliir. Bu agamada ilgili ilimde
belli bir asamaya gelen 0grenciye 0gretmen belirsiz olan, kapali kalan
hicbir sey birakmaz ve her seyi acgiklayip ortaya koyar. Boylece 6grenci
o ilmi elde eder ve o ilimdeki miikkemmel melekeye sahip olur (Ibn-i
Haldtin, 2004b:784—785). Ibn-i Haldun’un meleke kazanma kavramu,
belli bir fiilin icra edilmesi ve tekrarlanmasiyla bireyde hasil olan sifat
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anlaminda kullanilabilecegini ifade eden Akto (2010: 6), bu goriistini
degisik bilim adamlarinin aktarimlari ile desteklemektedir.

Ibn-i Hald(in (2004b: 785)’a gore 6grenme basitten karmasiga,
kolaydan zora, yas ve zihin seviyesine uygun olmalidir. Egitici, 6grenciye
zihin giliciiniin {izerinde ders yiiklememeli, konularin disina ¢ikmamali,
konular1 birbirine karistirmamali, bilgi kirliligine sebebiyet vermemelidir.
Bir konu ya da kitap tamamlanmadan, dnceki hedeflere ulagiimadan yeni
bir konuya ya da kitaba gecilmemelidir. Aksi takdirde, 6grenci hedeflenen
melekeleri kazanamaz ve gittik¢e egitime kars1 6grencinin ilgisi kaybolur
hatta 6grenci 6grenmeyi birakabilir. Bundan dolay1, 6gretmen, 6grencinin
konuyu oOgrenmeye hazir olup olmadigina (olgunluguna ve hazir
bulunusluguna) dikkat etmelidir.

Ibn-i Haldin (2004b: 604,784-787) o6grenme durumlarini
diizenlemede sunus yoluyla ve diiz anlatimla ders islemek yerine tartisma
yontemini kullanilmasini 6nermektedir. Ezberciligi elestirerek, bu yolla
yetismis 0grencinin uzun zaman harcamasina ragmen, egitimde basarisiz
olacagini dile getirir. Bu konuda yasadigi cografyadan ornekler verir.
Islam diinyasinin batisinin ilim agisindan dogusundan geride kalma
sebebini bat1 toplumlarindaki ezbercilik yontemine baglar. Ona gore
ezberciligin yerini ilmi miinazaralar almalidir. Gergekten bilgiye sahip
olmak, o konuda ilmi miinazara yapabilecek seviyede olmaktir. ibn-i
HaldGn (2004b: 784-787)’a gore medreselerde eser ezberleme yontemi
ogrencilerin elestirel diislinme yetenegini koreltir. Oysa Ogretmenler
ogrencilerini elestirme ve sorgulama yeteneklerini gelistirmeye Onem
vermelidir. Glinlimiizde ezberciligin yararl olmadig1 goriisii genis kitleler
tarafindan paylasilmaktadir. Ancak, eser ezberleme usuliine gore egitimin
hakim oldugu medreselerde uzun siire miiderrislik yapmis birinin elestirel
diisiinmeyi dnemsemesi oldukea ilerici bir diisiince olarak kabul edilebilir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Ust diizey yoneticilikler ve medrese hocaligi yaptigi donemlerde
egitimle ilgi ciddi gézlemler yapmis olan ibn-i Haldin’un kendi dénemi
acisindan onemli olan egitime dair goriislerinden pek ¢ogu, giliniimiiz
acisindan biiyiik 5nem tasimaktadir. Ibn-i Hald{in, sosyo-ekonomik yapimnin
egitimle iligkilerine kendine has yaklasimlar gelistirmis, goriislerinde
tlimli, demokratik bir anlayisi savunmustur. Egitimin 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarina gére yapilmasim savunan ibn-i Haldun’un bu goriisleri
glinlimiiz egitim anlayisinda da benimsenmekte ve uygulanmaktadir.

Ibn-i Haldin’a gére insanlar arasinda zeka ve kavrayista dogustan
gelen bir fark yoktur. Diinya iizerinde egitimin, bilimin ve sanatlarin
bolgesel farklilik gdstermesinin kalitsal bir sebebi olamaz. Bu farkliliklar,
bolgesel ihtiyaclardan ve taleplerden, bilime ve sanatlara duyulan ilgi ve
meraktan kaynaklanmaktadir. Insanlar arasinda yapay bir ayrimi kabul
etmeyerek, glinlimiizde kabul géren hiimanist yaklasima benzer goriisler
ortaya koymustur. Bireyin zeka ve melekeler (yeti, yetenek) bakimindan
uygun ortamlarda gelisebilecegine vurgu yapmustir. Bireyler arasinda zeka
ve kavrayis acisindan bir farklili§in olmamasi gibi, irksal ya da bolgesel
bir iistiinliigiin olmadigimi savunan ibn-i Haldun, mevcut farkliliklarin
sosyal yapi, gelismislik diizeyi, 6gretimde takip edil yontemler vb.
etkenlere baglamaktadir.

Yasadigr donemde takip edilen Ogretim yontemlerine ciddi
elestiriler getiren Ibn-i Haldun kendine 6zgii bir 6gretim ydntemi
gelistirmistir. Gelistirdigi yontem kendi devrideki diger yontemler gibi
Ogretmen merkezli olmasia ragmen, 6grencinin 6n ogrenmeleri, hazir
bulunusluk diizeyi, gelisim o6zelliklerini g6z oOniinde bulundurmay1
gerektirmektedir. Onun yontemi, bu yonii ile 6grenci merkezli egitimde
takip edilen yontemlere benzer 6zellikler tasimaktadir.

Ibn-i HaldGn’un egitim anlayisinin temelinde insan vardir. Bu
insan dogustan bilgi ile donanik olarak diinyaya gelmemekle birlikte,
dogustan getirdigi ozellikler onun bilgiyi elde etmesine uygundur. Bilim
ve sanatlarin ancak medeni bir toplum olan sehirlerde gelisebilecegini
savunan diisiiniir, bu yonii ile sosyoloji biliminin kurucusu olarak kabul
edilebilir. Sonug olarak Ibn-i Haldun’un egitim anlayisinda insan énemli
bir deger olarak yer almaktadir. Onun insana en az giiniimiiz hiimanist
anlayis1 kadar 6nem verdigi savunulabilir. ibn-i Haldun’un egitim
goriisleri gerektigi sekilde dikkate alinmus olsaydi1 dogu/islam medeniyeti
ve egitim sistemleri batiyr takip etmek yerine, medeniyet ve egitim
alanindaki onciiliigiine devam edebilirdi.
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Egitim-Bir-Sen

Materyalist Deger Egiliminin Gelisiminde
Tiiketici Sosyalizasyonunun Rolii

SEHER ERSOY QUADIR
Selcuk Universitesi

Ozet: Cagimizin hastaligi olan materyalizm, ihtiyaci olmadigi halde asiri satin alma istegi
ya da liiks tiiketim mallarini elde etme arzusu ile kendini gostermekte ve maddi mallara
asirt diskiinlikle esdeger goriilmektedir. Bireyler tiiketici olarak satin alma davranis
normlarini ve beraberinde materyalizmi; ¢ocukluktan itibaren ebeveynlerini, yasitlarimi
ve rol modeli olarak gorev yapan diger referans gruplarini gézlemleyerek 6grenmektedir.
Dolayisiyla materyalizm; sosyal egilimli aile etkilesimiyle, tiiketim hakkinda yasitlarla
sik iletisim kurmakla, televizyona uzun siire maruz kalmakla ve televizyon reklamlarini
seyretmekle pozitif iliskili goriilmektedir. Ayrica materyalist egilimlerin gelisiminde
sosyal sinifi ve kiltiirii igeren sosyal faktorler ve bireysel farkliliklar (yas, cinsiyet) da
rol oynamaktadir. Bu makalede bireylerin tiiketici sosyalizasyonu siirecinde ortaya ¢ikan
materyalist degerlerin nasil gelistigi ve materyalizmin tiiketici davraniglarina olumsuz
etkileri, bu konuda yapilmis ¢calismalardan yola ¢ikarak incelenmistir.

Anahtar Sozciikler: Materyalist Deger Egilimi, Tiiketici Sosyalizasyonu Siireci, Satin Alma Davranisi,

Referans Gruplari
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The Role of Consumer Socialization on
Development of Materialist Value Tendency

Materialism is a disease of our age which manifests itself in needless purchases and
desire for luxury products. Generally, one might say that materialism shows itself as
a great fondness for material possessions. Along with materialistic consumer habits,
individuals learn materialistic thought patterns as they observe their peers, parents and
other role models in the contemporary society. Consequently, level of materialism is
positively related with greater social interactions such as frequent interction with peers
and with exposure to television for an extended period of time. In addition, social class,
culture, age and gender differences also appear to play a role in development of the
materialistic tendencies. This study investigated how growth in materialistic values
emerge through consumer socialization process and how materialism negatively affects
consumer behaviours by comparing different studies on this subject.

Key Words: Materialist Value Tendency, Consumer Socialization Process, Purchase Behaviour, Groups Of
The Referance

Giliniimiizde materyalist deger egilimi, giincel tliketici kiiltliriiniin
temelini olusturmakta, satin alinan mallarin tiiriini, kalitesini ve onlara
ayrilan Odenegi zaman dahilinde etkilemektedir. Materyalizm “Bir
tilkketicinin maddi varliklara verdigi 6nem”; yiiksek diizeyde materyalizm
ise “Bireyin maddi varliklara sahip olmay1 yasaminin merkezi olarak
gérmesi ve tatmin ya da tatminsizligin daha ¢ok kaynaga sahip olmakla
gergeklestigine inanmasi” seklinde tanimlanir (Achenreiner, 1997: 82,83;
Chan ve Prendergast, 2007: 214; Clark, Martin ve Bush, 2001: 3; Dittmar,
2005: 467; Dittmar, Long ve Bond, 2007: 336; Flouri, 1999: 708; Flouri,
2004: 743). Diger bir ifade ile sahiplenme ve mal varligimi kontrol
duygulari, nesnelere bagimli olmaya ve materyalizme neden olmaktadir.
Sahiplenmenin yami sira, materyalizmin bir baska dikkat ¢eken boyutu
comertlige ve paylasima karsit olmasidir. Ayrica materyalizm diizeyi
yiksek olan bireylerin arkadaslarina ve akrabalarina borg¢ para vermeye
istekli olmalar1 ya da kisisel bir deger olarak baskalari ile sicak iletisim
kurmalar1 daha az olas1 goriilmektedir. Materyalistlerin az paylasimci
olmalarinin nedeni ise nesnelere insanlarin iizerinde deger vermelerinden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle materyalistlerin diger insanlarla olan
iligkilerinin kisa siireli ve problemli olmas1 beklenir (Belk, 2010: 727,
728).

Bireylerde materyalizmi tetikleyen farkli nedenler s6z konusudur.
Materyalizmle ilgili birinci genel kani, materyalizmin iirtinde kullanim
faydasinin olmasindan ziyade herkesge kabul edilen ve goze hitap
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eden tiikketimle esdeger olmasidir. Materyalistler sadece ¢ok tiiketen
olarak degil, ayn1 zamanda “statii mallar’”nin veya az bulunur iirtinlerin
tilkketimine odaklanmis goriintirler (Flouri, 1999: 708). Bireyler, toplumda
statii kazanma ya da bir gruba ait olma ¢abasiyla diger bireylerin goziinde
kendilerinin prestijlerini artiracagina inandiklar1 {riinler (markali ve
pahali elbiseler, liiks otomobiller gibi) veya hizmetler (gozde tatil
beldelerine gitmek, farkli iilkelere seyahat etmek gibi) i¢in ¢ok yiiksek
ddemeler yapabilmektedirler (Bayraktar ve Ozkan, 2002: 19,20). Bu liiks
tiiketim mallari, insanlar tarafindan satin alinirken sosyal statii kazandiran
sembolik anlamlar iistlenmektedir.

Ikinci tiir materyalist deger egilimleri, duygusal ve kimlikle ilgili
satin alma giidiilerinde ve asir1 satin alma isteginde temel etmenlerdir.
Tiiketiciler kimi zaman satin alma eyleminin duygularini ve kimliklerini
tamir etmek veya gelistirmek i¢in iyi bir strateji olduguna inanmakta;
“aligveris yapiyorum, bdylece kendimi buluyorum” veya “perakende
satig terapisi” gibi popiiler sloganlar edinerek, asir1 satin alma istegini
temel alan telafi edici davranislar sergilemektedirler. Ayrica asir1 satin
alma istegi duyanlar, 6zellikle kredi kart1 kullaniyorlarsa paraya gii¢ ve
imaj gibi sembolik anlamlar da yiiklemektedirler. Ciinkii materyalist
degerler kendine az deger verme, yasantisindan memnun olmama, refah
seviyesini diisiik gorme ve psikolojik uyumda zayiflik gibi hislerle
baglantili olup; bunun sonucunda satin alma istegini kontrol edememe
gibi negatif yonde psikolojik belirtiler gdstermektedir. Kisaca psikolojik
ihtiyaclart karsilanmadiginda; tiiketiciler giivensizligin iiziinti veren
etkilerini azaltmak i¢in telafi edici bir strateji tiirii olarak materyalizme
yonelme egilimi gostermektedir. Bu durumda mal varligi edinmenin
psikolojik islevi, asirt satin alma davranist merkez alinarak incelenir ve
asir1 satin alma istegi olan tiiketicilerin, mal ve hizmetleri satin alirken
negatif ruh haliyle ve daha az kendine saygiyla hareket etiklerine inanilir.
Dolayisiyla materyalizm, tutkulu, diisiincesizce ve dikkat ¢eken satin alma
davraniglariyla 6zdeslesir (Chan ve Prendergast, 2007: 214-216; Dittmar
ve ark., 2007: 336, 339, 467; Flouri, 1999: 709; Nguyen, 2003: 9).

Tatzel (2003) de arastirmasinda tiiketicilerin materyalizm
diizeylerini, fiyata iliskin davraniglarina gore “deger arastiran, fiyat
aragtiran ve fiyattan kacginan” olmak {izere {i¢ kategoride siniflandirmugtir.
Tatzel’e gore deger arastiranlar ve fiyattan kac¢inanlarin ortak yoni
paraya diiskiin olmalaridir. Farkliliklar1 ise fiyattan kag¢inan tiiketici
kalite konusunda daha az endise ile diisiik fiyata odaklanirken, deger
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arayanlar en kii¢iik bir harcama igin en iist diizeyde kaliteyi elde etmeye
cabalamaktadir. Deger arastiranlar ile fiyat aragtiranlarin maddi mallarla
ilgili arzular1 ortak olmakla birlikte; deger arayanlarin elde etme istegi,
harcama isteksizligi ile hafifleyebilirken, fiyat arastiranlar boyle bir
catisma deneyimi yasamazlar. Boylece, deger arastiran tiiketiciler paraya
diiskiin ve materyalist olarak goriiliirken, fiyat arastiran tiiketiciler
paraya ¢ok bagli olmayan ve materyalist grubuna girmektedir. Fiyattan
kacinan tiiketiciler ise harcamay1 sevmedikleri i¢in cimrilik anlaminda
paraya diigkiin ancak materyalist degillerdir. Tatzel ayrica dordiincii bir
kombinasyonun paraya diiskiin olmayan ve materyalist olmayan grubu
olusturdugunu ve bu grubun belirli bir fiyat stratejisi ile uyumlu olmadigin
ileri stirmiistir.

Giintimiizde teknolojik ilerleme ve ekonomik biiyiimeyle birlikte
refah diizeyi yiiksek bireyler ve gengler arasinda maddi ihtiyaglarin yeterli
olmasindan duyulan memnuniyet, materyal mallar i¢in endise duymaya
doniismiistiir. Boylece materyalizm gengler arasinda 1960’lardan bu yana
artarak devam etmektedir. Dolayisiyla tiiketim kiiltiirii, liiks tiiketime
ve onlar1 satin almak i¢in para talebine tesvik etmektedir (Clark, 2000:
47). Bu nedenle toplumun gelecegini olusturan geng niifuslar iizerinde
“materyalizm” gibi soyut yapilarin Ol¢limiine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Clinkii bugiiniin ¢ocuklar1 ve gencleri arasindaki materyalizm egitimciler,
ebeveynler, tiiketici orgiitleri ve hiikiimet yoneticileri arasinda artan
ilgiye sahip bir konudur. Cocuklara aligveris merkezleri artan oranda
cazip gelmeye baglarken, materyalizme yonelik tutumlart da belirgin
hale gelmistir. Popiiler olarak bilinen belirli marka spor ayakkabilar veya
kiyafetler ¢cocuklar ve ergenler i¢in kendini ifade etme sembolii olarak
goriilmekte, onlar tarafindan sadece arzu edilmemekte ayni zamanda talep
edilmektedir. Boylece materyalist degerler lise ve iiniversite dgrencileri
arasinda dramatik sekilde artmaktadir (Achenreiner, 1997: 83; Nguyen,
2003: 1,69). Ornegin Amerika’da lise son sinif dgrencileri arasinda sahip
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olmak istediklerinin oran1 % 10 artmis olup, “en az iki araba”, “son moda

% ¢¢

kiyafetler”, “isgiicii tasarrufu saglayan araclar (yikama, kurutma makinesi,
bulasik makinesi, vb.)”, “ yiiksek kaliteli stereo” ve “bir tatil evi” seklinde
siniflandirilmistir (Clark, 2000: 47). Ayrica Goldberg, Gorn, Peracchio &
Bamossy (2003) tarafindan yiiksek materyalist degerlere sahip genclerin
daha sik aligveris ve daha az tasarruf yapma davranisi sergiledikleri, son
moda yeni tiriinlere daha ¢ok ilgi duyduklart ve ebeveynlerini daha ¢ok

tirlin satin almak i¢in ikna ettikleri tespit edilmistir.
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Kisaca geng tiiketiciler buglin satin alma tutumlariyla ve
davranislariyla sadece ebeveynlerini ve yasitlarini etkileyen degil, aym
zamanda ulusal ekonomiye etkide gittik¢e artan éneme sahip bir grup
olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda tiiketicilerin genclik sirasinda
gelisen satin alma kaliplarinin yetigkinlik yasamlar1 boyunca da devam
ettigi dikkate alinmasi gereken bir konudur. Bu nedenle ekonomik psikoloji
ve tiiketici arastirmalari, materyalist degerlerin gelisiminde tiiketici
sosyalizasyonunun rolii tizerinde durmaktadir (Achenreiner, 1997; Belk,
Mayer ve Driscoll, 1984; Chan ve Prendergast, 2007; Clark ve ark., 2001;
Flouri,1999; Flouri, 2004; John,1999; Nguyen, 2003; Roberts, Manolis ve
Tanner, 2003; Roberts, Manolis ve Tanner, 2006).

Sosyallesme Faktorleri ve Materyalizm

Sosyal Ogrenme teorilerine gore sosyallesme; degisik sosyal
ortamlarda, bireyin ailesini, arkadaslarini, kitle iletisim araglarini, sosyal
smifin1 ve kiiltlirlinli iceren sosyal faktorlerin ve bireysel farkliliklarin
(yas, cinsiyet) etkisiyle gerceklesmektedir (Arikan ve Odabasi, 1992: 82;
Ersoy, 2005: 46).

Tiiketici sosyalizasyonu hakkinda uzun siire etkisini koruyan
sorunlardan birisi, modern kiiltiirlerin ¢ocuklarda ve genglerde pahali
mallara bireysel mutluluk, basar1 ve kendini gerceklestirme becerisi
gibi anlamlar yiiklemeye o6zendirmesidir (John, 1999: 195). Ustelik
geng insanlarin materyalist degerlere adapte olmalari, hayatlar1 boyunca
bireysel ve toplumsal se¢imleri arasindaki dengeyi etkilemektedir. Bu
nedenle bu calismada, bireylerin tiiketici olarak sosyallesmeleri sirasinda
olusan materyalist degerlerine, bireysel ve sosyal faktorlerin etkileri
arastirilmistir. S6z konusu bireysel ve sosyal faktorler asagida oldugu gibi
alt basliklar halinde incelenebilir.

Materyalizmi Etkileyen Bireysel Faktorler

Kisinin tiiketici olarak sosyallesmesinde etkili olan baslica bireysel
faktorler; yas ve cinsiyet olup materyalist degerleri farkli boyutlarda
etkilemektedir.

Materyalizme Yasin Etkisi

Cocuklardamateryalizmin gelisimi, maddi mallarin soyutanlamini,
diger bir ifade ile sosyal-sembolik degerini anlamaya basladiklar1 andan
itibaren yasla birlikte artmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin ve ergenlerin
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sosyal-biligsel kavrama diizeyleri yaslarina bagh olarak siirekli degistigi
icin materyalizmin onlardaki gelisimini incelemek, yetiskinlere gore
daha zor olmaktadir (Nguyen, 2003: 11,12). Diger bir ifade ile bir kiginin
mal varligima sahip olmanin psikolojik degerini ve statlisiinii takdir
edebilmesi icin soyut diisiinme yetenegine sahip olmasi gerekir. Benzer
sekilde bagka insanlarin belirli tirlinlere sahip olma amacini anlamasi i¢in
bireyin farkli perspektiflerden bakma yetenegine sahip olmasi gerekir.
Bu bilissel gelisim ise ¢cocuklarda ve ergenlerde yasa bagl olarak artar.
Cocuklar biiytidiikge, aligveris deneyimlerinin ve maruz kaldiklar
reklamlarin sayis1 arttikga, tiiketicilik bilgilerinin fazlalastigi; boylece
materyalizme yonelik tutumlarin daha ¢ok gelistigi soylenebilir. Ayrica
mal varliklari, birinin kendini ifade etme sembolii olarak goriildiigii icin
biiyiik ¢ocuklarin, daha kiiciik ¢ocuklara gore materyalist tutumlara daha
cok deger vermeleri olagandir (Achenreiner, 1997: 83). Bu nedenle yas,
materyalizmin gelisimini belirleyen 6nemli bir gostergedir.

Tiiketicilerde materyalizmin gelisimi sosyal gelisim evrelerine
gore lic asamada incelenebilir. Cocuklar, gelisimleri esnasinda algisal
evreyi iceren 3-7 yaslart arasinda mal varliklarinin degerini daha ¢ok
seye sahip olmak gibi ylizeysel 6zellikler iizerine yapilandirirlar. Maddi
mallarin degerini miktar olarak algilamay1 esas alirlar ve biriktirmeyi,
basitce bir bagkasiin sahip oldugundan daha c¢ok seye sahip olmanin
bir yolu olarak goriirler. Analitik evreyi igeren 7-11 yas aralifinda ise
cocuklar, {riin kategorilerini ve fiyat kavramini 6grenmekle birlikte
maddelerin miktar farkliliklarin1 sosyal karsilagtirma becerisiyle bir
avantaj olarak goriirler. Bu nedenle maddi mallar i¢in siddetli istekler
algisal evreden analitik evreye dogru artarak gelisir (John, 1999: 195,202).
Nitekim Nguyen’in (2003) materyalizmin ¢ocuklar ve ergenler tizerindeki
gelisimini inceledigi arastirmasinda 12-13 yaslarindaki c¢ocuklar, 8-9
yaslarindaki kendilerinden daha kiiciik ¢cocuklara ve 16-18 yaslarindaki
kendilerinden daha biiyiik ergenlere gére mutlu olmak icin daha ¢ok
maddi mal bildirmislerdir.

Son agama olan yansitma evresinde ise 11-16 yaslarindaki ergenler,
daha ileri giderek markalama ve fiyatlandirma gibi pazarlamada kullanilan
kavramlar iizerinde sahip olmanin degerini anlarlar. Mallarin sosyal
onemini ve tliiketim sembolizmini daha fazla anlamaya baslayan ergenler
icin materyal objeler (marka ismi, pahali arabalar gibi) sembolik mesajlarla
doludur ve bu donemde bireyler arasi iligkileri kolaylastiran araclar
haline gelirler. Ozellikle marka asinalig1, ergenin kendini ifade etmesiyle
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baglantili olarak materyalizmi artiran bir faktdr haline gelmektedir.
Ornegin ¢ocuklar 8 yasindan itibaren marka isimlerini telaffuz ederek pek
cok markaya asina olmaya ve tanimaya baglamakta; 12-13 yaslarinda ise
birgok markaya agina olmakla kalmayip markanin arkasindaki imajlar
ve onemli karakterleri de 6grenmektedir (Chan, Zhang ve Wang, 2006:
66; John, 1999: 195,202; Nguyen, 2003). Roper ve Shah’in (2007) 7-11
yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin markaya olan hassasiyetlerini inceledikleri
arastirmada da benzer sekilde, daha kiiciik ¢ocuklar (7-9 yas) markalar
islevsel faydalari i¢in istemislerdir; 6rnegin “Ciinkii Nike iyi kalitedir”,
“Coca Cola sicak giinlerde sogukluk verir” gibi. Fakat daha biiyiik
cocuklar (9-11 yas) markalarla daha derin diizeyde iliski gelistirmisler ve
onlar1 temelde sembolik nedenlerle arzu etmislerdir: Marka isimlerinin
“popiiler seyler” oldugunu diisiinmiisler ve onlar1 “zenginlik ve {inlii
kisiler” le 6zdeslestirmislerdir.

Kisaca ergenlerin toplum tarafindan istenen mal varliklarim
edinmekle baskalarini davranislariyla etkileme ¢abalari, onlarin parayla ve
maddi varliklarla ilgili isteklerinin yasla birlikte kotiiye giderek artmasina
neden olmaktadir. Ustelik materyalizmin farkli diizeylerde yol agtigi
kendi kendine diisiinme yetilerindeki bu gelisim, 6nergenlik esnasinda
kendine saygida azalma ve ileri ergenlik esnasinda kendine saygida
artis gibi degisikliklere de yol agmaktadir. Bunun nedeni yasca biiyiik
ergenlerin ailelerine bagimli olmakla birlikte kismen de olsa is giiciline
katilmalarina, araba kullanmalarina ve simirli limitle kredi kartina sahip
olmalarina baglanabilir (Belk, 1985: 265; Nguyen, 2003: 14; Roberts ve
ark., 2006: 310). Nitekim materyalizmin ¢ocuklarda ve ergenlerde yasla
birlikte arttigin1 bulan bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin Moschis
ve Churchill (1979), 12-18 yaslarindaki ergenler arasinda 15 yas ve
tizerindekileri, 15 yasin altindakilere gore daha materyalist bulmustur.
Furnham’m (1984) 18- 50 yas {izerini igeren bireylerin para kullanim
tutum ve aligkanliklarini etkileyen faktorleri inceledigi g¢alismasinda
gen¢ insanlarin daha biiylik yetiskinlere gore parayr gilic anlaminda
kullandiklarini ve para konusunda daha az dikkatli ve savurgan olduklarini
belirlemistir. Flouri (2004) de 11-19 yaslar1 arasindaki ergenler {izerine
yaptig1 c¢alismasinda yas ve materyalizmi pozitif iliskili bulmustur.
Chan ve arkadaslar1 (2006) 17-18 yaslarindaki ergenlerin, 11-13 yas
grubundakilere ve 14-16 yas grubundakilere gore daha fazla materyalist
tutum sergilediklerini saptamistir. Caligmada 06zellikle yasca biiyilik
olan ergenler maddi varliklardan ve basaridan daha ¢ok hoslandiklarini,
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pahali mal varliklarina sahip olan insanlara hayran olduklarini ve daha
cok mal varligina sahip olduklarinda kendilerini daha iyi ve daha mutlu
hissettiklerini bildirmislerdir.

Diger bazi calismalarda ise bireyler yetiskinlik donemine
eristiklerinde ve ekonomik sorumluluklart arttiginda materyalizm
diizeylerinin azaldigi ve daha duragan hale geldigi tespit edilmistir.
Ornegin Dittmar’m (2005) satin alma tutkusunun demografik 6zelliklere
gore degisimini inceledigi arastirmada 16-18 yaslarindaki geng
katilimeilarin 35 yas ve lizerindeki yanit verenlere gore daha kuvvetli satin
alma tutkusuna sahip olduklarmi bulmugtur. Dittmar ve arkadaslarinin
(2007) 16-24 yaslar1 arasindaki {niversite Ogrencilerinin internet
lizerinden aligveris tutumlarini materyalizm ag¢isindan degerlendirdikleri
arastirmada da benzer sekilde katilimcilardan ergenlerin (16-18 yas),
geng yetiskinlere (19-24 yas) gore daha giiclii satin alma tutkusu egilimi
gosterdikleri saptanmistir.

Materyalizme Cinsiyetin Etkisi

Belk ve arkadaglar1 (1984), ergenlik doneminde kizlarin giysi gibi
sosyal degerlerle ilgili simgelerle daha yiiksek oranda sosyallestigini,
erkeklerin ise bagimsizlik hissi veren arabalar ve evler gibi maddi
varliklarin diirtiisiiyle sosyallestiklerini savunmustur. Nitekim Moschic ve
Churchill’in (1979), Achenreiner’in (1997), Goldberg ve arkadaglarinin
(2003) ve Flouri’nin (2004) cocuklar ve ergenler iizerine yaptiklari
aragtirmalarda erkeklerin kizlara gore daha biiylik materyalist degerlere
ve tikketim i¢in daha gii¢lii sosyal motivasyonlara sahip olduklari
bulunmustur. Ancak Dittmar’in (2005) calismasindaki ergenlerin (16-
18 yas arasinda) materyalizm tutumlarinda cinsiyetlerine gore farklilik
bulunmamistir. Benzer sekilde Dittmar ve arkadaslarinin (2007) 16-24
yaslar1 arasindaki liniversite 6grencileri iizerinde ytiriittiikleri arastirmada
da genclerin materyalist satin alma istekleri arasinda cinsiyete gore
farklilik bulunmamustir.

Aslinda yukaridaki oOrneklerde goriildiigli gibi materyalizm
diizeyinin cinsiyete gore degisimi, ¢cocukluk ve ergenlik donemlerinde
daha az belirgin olmakla birlikte; yetiskinlikte de durum sosyal hayattaki
geligsmelere gore farklilik gosterebilmektedir. Bir yandan sosyal, kisisel ve
toplumsal cinsiyet kimlikleri nedeniyle kadinlarin cocuk bakimi, temizlik,
yemek gibi ev i¢inde iistlendikleri sorumluluklardan dolay1 kendilerini
ailelerindeki finansal durum iizerinde erkeklere gére daha az s6z sahibi



Materyalist Deger Egiliminin Gelisiminde Tiiketici Sosyalizasyonunun Roli 39

gormeleri ve daha az materyalizm egilimi gostermeleri muhtemeldir.
Ornegin Furnham’in (1984) genis bir yas grubunu iceren bireylerin para
kullanimuyla ilgili tutumlarinin ve aligkanliklarinin incelendigi arastirmada
erkekler paraya daha diiskiinken, kadinlarin daha muhatazakar ve giivenlik
bilincine sahip olduklar1 bulunmustur. Belki de bu bulgu 25 yildan fazla
bir siire 6nce yapildig1 i¢in o giiniin sartlarindan kaynaklanabilir.

Diger yandan geleneksel sekliyle, en azindan kadin cinsiyet
kimligi ile aligveris arasinda baglanti oldugunu kabul edersek, o zaman
biz kadinlar arasinda satin alma arzusunun daha yiiksek olmasini bekleriz.
Tabii ki, bu genel egilim bilgisayar ekipmanlari gibi belirli tiirdeki mallar
icin daha az gii¢lii olabilir; ancak genel olarak, aligverisin, kadinlar i¢in
erkeklere gore daha giiclii, duygusal, psikolojik ve sembolik bir rol
oynadig1 sdylenebilir. Nitekim Dittmar’in (2005) arastirmasinda yetiskin
kadinlar, yetiskin erkeklere gore daha yiiksek satin alma tutkusuna sahip
bulunmustur.

Materyalizmi Etkileyen Sosyal Faktorler

Bireyler materyalist degerlere adapte olmayi, tiiketici
sosyalizasyonu rol modelleri olarak bilinen aile {iyelerini, yasitlarim
ve televizyon programlarindan tanidiklart tnliileri igeren danisma
gruplarindan, mensubu olduklar1 sosyal smiftan ve kiiltlirlerinden
Ogrenirler. S6z konusu iletisim boyunca tiiketim degerlerinin ve tiiketim
mallarinin kendi 6nem verdikleri alanlarda kabul edilebilir oldugunu
kavrarlar. Bu siirecte kendilerini giivensiz hissetmelerine neden olan
deneyimlere, materyalist modellere ve degerlere ne kadar ¢ok maruz
kalirlarsa materyalizme de o kadar fazla egilim gosterirler (Chan ve ark.,
2006: 66; Chan ve Prendergast, 2007: 214-216; Nguyen, 2003: 11).

Materyalizme Aile Yapisinin Etkisi

Materyalist egilimli aile cevreleri, direk ya da dolayli olarak
materyalizme tesvik edebilir. Bu ¢evreler ergenlikten itibaren bireyin
finansal basariya deger vermesi i¢in Onciiliik edebilir ve dolayli olarak onu
maddiyatc1 bir yasama yonlendirerek gercek ihtiyaglarini ihmal etmesine
neden olabilir. Ayn1 zamanda bireyler arasi iliskilerde giivensiz olma ve
finansal gilivensizlikle ilgili takintilar da beraberinde gelen mutsuzluk ve
0zsaygi eksikligini telafi etmek i¢in mal varligina yonelmeye neden olabilir.
Ornegin giivensiz annelik iliskisi veya kardes rekabetiyle baglantili olarak
bebeklikten gelen doyumsuzluk, baskilara karsi meydan okuyusun ifadesi
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olarak savurganlik seklinde ortaya cikabilir (Flouri, 1999: 709,722).
Bazi arastirmacilar, ¢ocuklarinin ihtiyaclarmi tamamiyla karsilamayan
ebeveynsel iisluplarin ve uygulamalarin materyalizmle biitlinlestigi ve
ebeveynleriyle tiiketim hakkinda daha az siklikta iletisim kuran genglerin
daha materyalist olduklar1 goriisiindedirler. Ayrica tartismaktan kaginan,
aralarinda uyuma ve saygilya Onem veren, sosyal egilimli iletisim
yapisinda olan ailelerdeki genglerin de materyalizmi daha yiiksek
diizeyde yansittig1 savunulmaktadir. Dolayisiyla ebeveynlerin kuralcr bir
davranig gelistirmeleri, genclerde paraya egilim tutumunu artiran 6nemli
bir gosterge olarak nitelendirilmektedir. Cogulcu diislinceye egilimi
yiiksek olan ailelerin ise ¢ocuklarint materyalizmin daha diisiik diizeyiyle
yetistirdikleri diisiiniilmektedir (Chan ve ark., 2006: 30; Clark ve ark.,
2001; Nguyen, 2003).

Bireylerin materyalizim egilimlerine ebeveynlerinin etkisinin
incelendigi bazi arastirmalarda ilgiye deger sonuclar elde edilmistir.
Ornegin Flouri (1999)tarafindan 16-23 yaslarindaki {iniversite genclerinin,
ebeveynlerinin paranin nasil yonetilecegi hakkindaki oOgretilerinden
etkilenme diizeylerinde fark bulunmazken; genclerin materyalizm
diizeyiyle annelerinin materyalizm diizeyi pozitif iligkili bulunmustur.
Benzer sekilde Goldberg ve arkadaslar1 (2003) calismasinda materyalizm
diizeyi yliksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarmin da daha fazla materyalist
olma egiliminde olduklart bulunmustur. Clark ve arkadaslarinin (2001)
ergenlerin materyalizmlerine rol modellerinin etkisini inceledikleri
aragtirmada ise; annenin rol modeli etkisi ile ergenin materyalizm diizeyi
arasinda pozitif bir iligki bulunmadig1 saptanmistir. Buna karsin babanin
rol modeli etkisi ve ergenin materyalizm diizeyi arasinda onemli bir
korelasyon bulunmustur. Bu korelasyon, babanin ergenin materyalizm
diizeyi lizerinde negatif etkiye sahip oldugunu diger bir ifade ile ergenlikte
materyalist gorliglerin azalmasina hizmet ettigini gostermistir. Chan
ve arkadaglar1 (2006) tarafindan ergenlerin materyalizm diizeylerinin
incelendigi arastirmada da, ailenin ergenle tiiketim hakkindaki iletisimleri,
ergenin materyalizmiyle negatif iliskiliyken; yasitlarin ergenle tiiketim
hakkindaki iletisimleri, ergenin materyalizmiyle pozitif iliskili
bulunmustur. Bu durumda ebeveynlerin materyalizimden vazgegirdikleri,
yasitlarin ise materyalizme 6zendirdikleri muhtemel goriilmiistiir. Benzer
nedenden dolay1 ebeveynleriyle tliketim hakkinda daha sik iletisimde
bulunan ergenlerin daha az materyalist olduklari; yasitlariyla daha sik
iletisimde bulunanlarin ise daha ¢ok materyalist olduklar1 savunulmustur.
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Materyalist tutumlarin  gelisiminde, bosanmis ebeveynlerle
yetisen genc yetiskinler de bosanmamis ebeveynlerle yetisenlere gore
materyalizmi daha yiiksek diizeyde gosterebilmektedir. Dagilmis aile,
genclerin materyalist tutumlariin gelisiminde hem direk hem de indirek
etki meydana getirebilir. Aile parcalanmalari nedeniyle genclerde tiiketim
rolleriyle ve para kazanma, daha kii¢iik kardeslerinin bakimini iistlenme
gibi sorumluluklarla meydana gelen erken gelisim, materyalist egilimlere
etkiedebilir. Cocukluk yillarindan itibaren tiiketimrolleri ve sorumluluklari
erken gelistigi ve bu gengler, ebeveyn rehberligi ve maddi bakim gibi pozitif
desteklerden yoksun olduklari i¢in materyalizmin direk etkisi altinda
kalabilirler. Ustelik aile dagilmasiyla birlikte, ebeveyn yoklugu ile olusan
psikolojik boslugun getirdigi stresle “6zel” miilkiyete sahip olma istegine
bagli olarak materyalizm diizeyleri artabilmektedir. Boylece bu gengler,
ebeveyn yoklugunun boslugunu sembolik olarak dolduran belirli mal
varliklarindan gii¢ alarak materyalizmin indirek etkisi altinda kalabilirler.
Ustelik eger bosanmis ebeveynler ¢ocuklarini maddi mallarla etkilemek
i¢in yarnisirlarsa, farkinda olmadan onun materyalist egilimlerini artirirlar.
Bu durumda geng, sevgiyle maddi mallar1 esdeger gorerek yetisebilir
(Flouri, 1999: 709,710; Nguyen, 2003: 5). Ornegin Rindfleisch, Burroughs
ve Denton (1997) dagilmis aile modelinin bireylerin materyalizm diizeyleri
tizerine etkisini inceledikleri arastirmada; dagilmis aile yapisinin, 11-
15 yaslar arasindaki ergenlerin materyalizmini etkilemezken, 20 ile
32 yaslar1 arasindaki geng yetiskinlerin materyalizmini yiikselttigini
bulmuslardir. Ayrica Roberts ve arkadaslarinin ABD’de 2003 yilinda
7-15 yaslar1 arasindaki ¢cocuklara, ergenlere ve ebeveynlere uyguladiklar
ve 2006 yilinda 16-19 yaslar1 arasindaki ergenlere uyguladiklar iki ayri
aragtirmada da ergenlerin materyalizm egilimlerinin aile yapisiyla iliskili
oldugunu bulmuslardir. Her iki ¢alismada da ebeveynleri bosanmis
ergenlerin, ebeveynleri bosanmamis olanlara gore mal varlig1 edinmekten
daha ¢ok mutlu olduklar1 saptanmistir. Bu bulgu, ergenlerin bosanmanin
getirdigi stresle karsilastiklarinda materyal mallara giivenlik duygusuyla
baktiklar1 seklinde yorumlanmustir.

Materyalizme Arkadas Grubunun Etkisi

Ergenlik ve genglik donemindeki bireyler bilissel-sosyal
gelisimleri geregi yeni bir kimlik kazanmaya ve ebeveynlerinden 6zerklik
elde etmeye ihtiya¢ duyarlar. Onlar karar vermede daha bagimsiz hale
geldikleri i¢in kendi bakis agilarina deger veren ve hislerine, anlayislarina
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cevap veren bireysel iligkiler ararlar. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki
kariyere odaklanmis tek ¢ocuklu ailelerde, kardesleri olmayan ergenler,
yasitlarindan onaylanma arayist icine daha fazla girmekte ve bu da
onlar i¢in yasit iletisimini énemli kilmaktadir. Dolayisiyla annenin ve
babanin etkisi azaldik¢a yasitlarin etkisi gliclenmeye baslamaktadir.
Yasitlardan kolay etkilenenler, baskalariin isteklerine uyum gostermede
ve baskalarindan edindikleri bilgiyi kabul etmede goniillii olurlar. Bu ayni
zamanda bireyin kimlik edinme ihtiyacin1 veya maddi varliklar yoluyla
onemli gordiikleri diger kisilerin goziinde kendi degerlerini artirma
ihtiyacint yansitmaktadir. Bu yiizden de genclik doneminde ebeveyn
etkisine gore bir diger referans grubu olan yasit grubun etkisinin daha fazla
oldugu sdylenebilir. Bu donemde yasitlarla iletisim sikligi, tiiketimin ve
materyalizmin temel alindig1 sosyal motivasyonlarla, markanin farkinda
olmayla ve iirlin tercihi gibi faktorlerle direk iligkili goriilmektedir.
Ustelik sembolik materyalizme yiiksek oranda sahip olan gengler igin
materyalizm, yasitlarla iletisim kurma ve belirli gruplara dahil olma
vasitasi seklinde rol oynamaktadir (Achenreiner, 1997: 84; Chan ve ark.,
2006: 65; Chan ve Prendergast, 2007: 214-217; Nguyen, 2003: 6; Shim
ve Ghert, 1996: 308).

Nitekim Moschis ve Churchill (1978), ergenlerin tiiketim
maddeleriyle ilgili olarak yasitlariyla kurduklar iletisim sikligr ve
materyalizm arasinda pozitif iliski bulmuslardir. Bachmann, John ve
Rao (1993), 6-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin satin alma kararlarina
yasitlarinin etkisini inceledikleri ¢calismada da 12-14 yas grubunu iceren
daha biiylik cocuklarin herkes tarafindan kullanilan liikks iirtinleri satin
alirken yasitlarindan daha ¢ok etkilendiklerini, buna karsin kisiye 6zel
ihtiyag iriinlerini satin alirken daha az etkilendiklerini bulmuslardir.
Benzer sekilde Achenreiner (1997) cocuklar ve ergenler iizerindeki
caligmasinda, materyalizm ile yasit etkisine hassasiyet arasinda pozitif
iligki bulmustur. Diger bir ifade ile tespit edilen her ii¢ yas grubunda
da (8, 12, 16) yasitlarindan daha c¢ok etkilenen ¢ocuklarin materyalizm
puanlarimin énemli oranda yliksek oldugu saptanmaistir. Flouri’nin (2004)
aragtirmasinda da 11-19 yaslar1 arasindaki ergenlerin materyalizmi,
yasitlartyla pozitif iliskili bulunmus olup; ergenlerin materyalizminde
ebeveynlerin etkisi azaldiginda yasitlarin etkisinin daha gii¢lii oldugu
sonucuna varilmigti. Chan ve Prendergast’in (2007) 11-20 yaslari
arasindaki ergenlerin materyalist deger egilimlerini inceledikleri
aragtirmada da ergenlerin yagsitlariyla ebeveynlerine gore daha sik
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iletisimde bulunduklar1 ve yasitla tiiketim hakkinda iletisimin ergenlerin
materyalizm degerlerini destekledigi saptanmustir.

Materyalizme Kitle Iletisim Araglarinin ve Reklamlarin Etkisi

Materyalist degerlere popiiler kiiltiirde siklikla kitle iletisim
araglarindan ve reklamlardan model alma aracilifiyla da maruz
kalinmaktadir. Televizyon reklamlarina ve programlarina maruz kalmak,
materyalizme tesvik edebilir veya materyalizm, televizyon reklamlar1 gibi
kaynaklardan degerli mallar hakkinda bilgi edinmeyle artabilir. Cilinkii
televizyon zengin ve {linliilerin yasantilari tizerine programlari, reklamlari
ve yasitlarla sohbetleri iceren kiiltiirel mesajlarla yagmalanmaktadir. Bu
mesajlar da maddi mallara sahip olmanin, gelirin ve servetin, refah1 ve
yasam kalitesini artirma yolu olarak goriilmesine; mal varligiyla veya
dikkat ¢eken tiiketimle kendini ifade etmenin 6nemli oldugu yargisinin
olusmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla televizyonun izlenme
siklig1, izleyenlerin tutumlarmi etkilemekte; onlarin miikemmel olarak
diistindiikleri boyle bir yasami kendi yasantilariyla kiyaslamalarina neden
olmaktadir. Boylece televizyona maruz kalmalari, bireylerin tiikketimle ilgili
sosyal motivasyonlarin1 ve materyalist tutumlarini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ozellikle reklamlar televizyon programlari arasinda en c¢ok algilanan
materyalist modeller olup reklamlarin ¢ogunda hayal edilen ¢ekici tiriinler
tinliiler tarafindan kullanilmakta, bdylece tanitilan tirlintin kullanimi refah
bir yasam diizeyiyle 6zdeslesen sosyal bir 6diil olarak gosterilmektedir.
Sonugta reklami izleyen tiiketici, ihtiyact olsun ya da olmasin tanitilan
mali ya da hizmeti satin almaya 6zendirilmektedir (Achenreiner, 1997:
83; Bower, 2003; Chan ve ark., 2006: 67; Clark ve ark., 2001: 30; John,
1999: 195; Kashdan ve Bren, 2007: 521).

Bu konuda yapilmas literatiirii inceledigimizde, bazi arastirmalarda
materyalizm, televizyon izlemekle pozitif iligkili bulunurken (Moschis ve
Churchill, 1978; Safiri, Heshmati ve Jafarnejad, 2008; Shrum, Burroughs
ve Ridfleisch, 2005); diger baz1 arastirmalarda iligkisiz bulunmustur (Chan
& Prendergast, 2007; Flouri, 1999). Flouri’ye (1999) gore televizyon
izlemenin materyalizmi etkilememesinin nedeni, arastirmasinda televizyon
programlarini ayr1 ayri siniflandirarak (reklamlar, miizik programlari vb.)
incelememesinden kaynaklanmistir. Nitekim Chan ve Prendergast (2007)
da her ne kadar televizyon izleme siirelerinin ergenlerin materyalist deger
egilimleri tizerine farklilik meydana getirmedigini bulsalar da reklamlar
izlemenin bu degerlerin gelisimini destekledigini saptamislardir. Goldberg
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ve arkadaglar1 (2003) da yiiksek materyalist degerlere sahip olan genclerin
televizyondaki reklamlar1 izlemekten daha ¢ok hoslandiklar1 ve reklami
yapilan bu iiriinlerin satin alma kararlarinda etkili oldugunu bulmuslardir.

Materyalizme Sosyal Sinifin Etkisi

Tiiketicilerin satin alma davraniglarini etkileyen sosyal-kiiltiirel
faktorlerden biri de, tiiketicinin gelir seviyesini yansitan, ayni zamanda
tiiketicinin yetistigi cevrenin degerlerini igeren sosyal siniftir. Sosyal
sinif, bir toplumun ayn1 degerleri, ayni ilgileri, hayat tarzin1 ve davranis
bi¢cimini benimsemis alt boliimleri olarak tanimlanir. Sosyal siniflar
hiyerarsik olma ozelligine sahiptir ve ayni sosyal siif igerisinde yer
alanlarin benzer davranis bi¢imlerine sahip oldugu kabul edilir (Arikan
ve Odabasi, 1992: 77).

Para ve mal varliklar1 kuvvetli ¢ekim giiciine sahip olmakla
birlikte, onlar1 artirmak i¢in bireyin yliksek refah diizeyi ile iliskili olan
sosyal durumunu gerektirmektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki mutlu
azinlik, nadide ve lilks mallar1 tiiketerek herkesin dikkatini {izerlerine
ceken bir yasam standardina sahiptirler. Yeni ve pahali olan mal ve
hizmetler 6nce bu sinif tarafindan denenmekte ve gostermelik tiiketim
icine girerek zamanla toplumun diger kademelerine ge¢cmektedir (Acar,
2000: 39). Boylece liiks tiikketim mallari, insanlar tarafindan satin alinirken
sosyal statii kazandiran sembolik anlamlar iistlenmekte, sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik insanlar tarafindan siklikla refah ve statli, mutlulugun
anahtar1 olarak goriilmektedir. Dolayisiyla fakir iilke insanlarinin, zengin
tilke insanlarina gore; kotii ekonomik zamanlarda yetisen jenerasyonun
da refah zamanlarda yetisenlere gore paraya daha egilimli olmalar1 ve
materyalist degerlere daha ¢ok onem vermeleri olagan goriilmektedir
(Bower, 2003; Kashdan ve Breen, 2007: 522).

Benzer sekilde Furnham’in (1984) Ingiltere’deki yetiskinlerin
para kullanimi {izerine yaptig1 aragtirmada diisiik gelirli ve diislik
egitimli insanlarin paraya daha diiskiin olduklari, 6zellikle orta dereceli
okulu bitirmis olanlarin daha ytiksek egitimlilere gore parayr daha ¢ok
giic anlaminda kullandiklar1 saptanmistir. Burroughs ve Rindfleisch
(2002) de Amerika Bilesik Devletleri’nde yasayan ve farkli irklart temsil
eden TUniversite 0grencisi gengler ve daha biiyiik yetiskinler lizerinde
materyalizm ile tliketici refah1 arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢calismada
maddi mallar1 edinmeye ve miilkiyete odaklanmanin, refah diizeyi
ile negatif iligkili oldugunu bulmuslardir. Kashdan ve Breen (2007)
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de, ABD’deki iiniversite Ogrencileri lizerinde yaptiklar1 arastirmada
materyalist degerlerin farkli bakimlardan refah diizeyiyle ilgili oldugunu
saptamiglardir. Mokhtarian, Ory ve Cao (2009) ABD’deki tiiketicilerin
aligverisle ilgili tutumlarini inceledikleri aragtirmada da farkli aligveris
yaklasimlari (aligveris diiskiinleri, pratik ve eglence odaklilar, zaman kitlig1
yasanlar, muhafazakarlar vb.) arasinda en biiyiik pay1 (2/3) “materyalist
olmayan yesilciler” almis olup (% 65), en yiiksek iki hane halki gelir
gruplarint kapsamistir. Katilimeilar arasinda yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyi temsil edenlerin neden digerlerine gore materyalist olmadiklar
farkli bakimlardan agiklanmistir. Materyalist olmayanlarin; (1) gelirlerinin
oldukca biiyiik bir bdliimii maddi mallar i¢in harcanmak yerine yatirim veya
hibe yardimina aktarmis olabilecekleri, (2) kendilerini benzer gelire sahip
bile olsa yliksek harcama yapan akranlariyla karsilagtirarak materyalist
olmadiklarini1 diisiinebileceklerini veya (3) belki de kendi yiiksek
gelirlilerini diger daha diisiik ekonomik durumdakilerle karsilastirmaktan
kaynaklanan sosyal arzu edilir bir 6nyargiyla yanitlarinda daha duyarli ve
hassas davranmis olabileceklerini ileri siirmiislerdir.

Bunedenle diisiik sosyal siniftaki ergenlerin yiiksek sosyal siniftaki
ergenlere gore miilkiyet i¢in istekte bulunmalar1 daha olas1 goriilmektedir.
Ciinkii onlar i¢in daha fazla miilke sahip olmak veya daha fazla tiiketim,
basar1 gdstergesi anlamina gelmektedir. Yiiksek sosyal siniftaki ergenlere
gore ise miilkiyet gligliik ¢cekilmeden elde edildiginden dolay1 prestij veya
basar1 i¢in yeterli bir kriter olarak goriilmemektedir (Belk ve ark., 1984:
388). Nitekim Nguyen (2003) tarafindan ABD’de yasayan 8-18 yaslar
arasindaki ¢ocuklarda ve ergenlerde materyalizmin gelisimini inceledigi
arastirmada diisiik gelirli ailelerden gelen cocuklarin ve ergenlerin, yiiksek
gelirli ailelerden gelenlere gore daha fazla materyalist olma egilimi
gosterdikleri bulunmustur. Benzer sekilde Goldberg ve arkadaslarinin
(2003) ABD’deki 9-14 yaslar1 arasindaki 6n ergenler iizerine yaptiklar
arastirmada da diisiik aile gelirine sahip hane halkindan gelen gengler,
yiiksek aile gelirine sahip olanlara gore daha materyalist bulunmustur.
Roper ve Shah’in (2007) Kenya ve Ingiltere’deki 7-11 yaslar1 arasindaki
cocuklarin markaya olan hassasiyetlerini inceledikleri arastirmada da
cocuklarin son moda markalar1 popiiler olarak nitelendirme ve onlara
sahip olmay1 isteme nedeni olarak bu markalarin kaliteli oldugunu ve
aynit zamanda onlar1 zengin ve {inlii kisilerin kullandiklarini diistinmeleri
gosterilmistir. Ayrica markaya sahip olmanin diizeyleri, 6rneklem grubu
diisiik gelirli ailelerden olusmasina ragmen yiiksek bulunmus; markalar,
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cocuklar tarafindan liiks degil gerekli maddeler olarak goriilmiistiir.
Cocuklarin yoksulluklarini ayirt etmede markay1 kullandiklarini ve diigiik
gelirlilerin markalari, kendi sosyal hiyerarsilerini yiikseltme yolu olarak
gordiikleri kanitlanmigtir.

Moschic ve Churchill (1979) ise ABD’de yasayan diisiik sosyal
siiftaki ergenlerin daha az materyalist tutumlar gelistirirken, kendi
yaslarinda olan orta sosyal siniftaki ergenlerin daha giiclii materyalist
degerlere sahip olduklarini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Shim ve Ghert
(1996) tarafindan ABD’deki genglerde aligveris yaklasiminin incelendigi
arastirmada da orta sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden Ispanyol
genglerin, diisiik sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden Yerli Amerikali ve
yiiksek sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden Beyaz Amerikali genglere
gore rekreasyonel faaliyetleri iceren hazci aligverise daha ¢ok egilim
gosterdikleri saptanmistir. S6z konusu arastirmadaki Ispanyol gengler her
ne kadar diger iki irka gore tiiketim hakkinda ebeveynleriyle daha fazla
iletisimde bulunsalar da; karsilastiklart moda iirlinlerin ve markalarin
farkinda olduklarin1 gostermekten daha c¢ok hoslandiklari dolayistyla
materyalist davranislar sergiledikleri belirlenmistir.

Yukarida bahsedilen her iki ¢aligmada da (Moschic ve Churchill,
1979; Shim ve Ghert, 1996) orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden
gelen bireylerin alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelenlere
gore daha materyalist olma egilimi gosterdikleri saptanmistir. Bunun
nedeni bireylerde var olan takdir gérme ve statiilerini yiikseltme istegi
ile bir iist sosyal tabakada yer alan tiiketim anlayisinin benimsenmesiyle
aciklanabilir. Ustelik orta sosyo-ekonomik diizeydeki tiiketiciler, alt
sosyo-ekonomik diizeydekilere gére ekonomik yonden nispeten daha
iyl durumda olduklar1 i¢in satin alma eylemlerinde biitceye uygunlugu
ve yakisani tercih etmenin yani sira zaman zaman zevklerine gore
aligveris yapma isteklerini de 6n plana ¢ikarabilirler (Ersoy, 2002: 50,51).
Ozellikle de baskalariyla sosyal karilastirmay: sik yapan tiiketicilerde
gosteris amactyla materyalist duygularin 6n plana ¢ikmasi daha muhtemel
goriilebilir.

Materyalizme Kiiltiiriin Etkisi

Kiiltiir; tutum, diislince, inang, yargi, dil, din gibi bireylerin sahip
olduklar1 degerlerden olusur ve 6grenme siireci ile bir nesilden digerine
aktarilir. Kiiltlir toplumu olugturan bireylerin davranislarini belirledigi igin
tiiketim ve tasarruf aliskanliklarini ve davraniglarini da etkiler. Dolayistyla
toplumda ¢ogunlugun kabul ettigi deger yargilari, iiriin gruplar1 arasinda
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neyin degersiz, neyin degerli oldugu se¢imine belli bir diizeye kadar sekil
verebilecektir. Ornegin, Islam kiiltiiriinde domuz etinin yenmemesi gibi
(Arikan ve Odabasi, 1992: 80-82).

Kiiltiir ayn1 zamanda toplumsal, politik gelismeler ve teknolojik
atilimlarin etkisinde kalir. Kiiltlirel bir olgu olan materyalizm, sosyal
arastirmacilar (Tatzel, 2003: 413; Iadova, 2007) tarafindan bir manevi
bosluk, ¢cevresel bozulma ve sosyal esitsizlik gibi rutin cagimizin belirleyici
ozelligi olarak goriilmektedir. Materyalizmin s6z konusu olumsuz etkileri
yapilan arastirmalarda da giin 1518ina ¢ikmaktadir. Ornegin Chan ve
arkadaslar1 (2006) Cin’deki ergenler arasinda materyalizmin gelisimini
inceledikleri ¢alismada, kiiltiirlerinin geleneksel 6zelliklerine (tutumluluk,
dindarlik, grup ¢alismasina yatkinlik, sosyal uyum, iyi davranig vb.) aykiri
olarak yanit verenler arasinda materyalizm diizeyini yiliksek bulmuglardir.
Bunun nedenini de siddetli kitlik yillarinda dogan Cinli ebeveynlerin
gecmiste yasadiklar1 zorluklarin acisinmi telafi etmek amaciyla iilkedeki
tek cocuk politikasinin da etkisiyle ¢ocuklarint maddi zenginlik i¢inde
yetistirmeye calismalarina ve onlar icin yiiksek beklentilere sahip
olmalarina baglamislardir. Tadova (2007) da c¢alismasinda Sovyetler
Birligi’nde yagayan 17-25 yas grubundaki geg ergenlik ve geng yetiskinlik
donemindeki Rus genglerin biiyiikk ¢ogunlugunun, manevi degerlerden
ziyade maddi degerlere yonelme egiliminde olduklarini saptamistir.
Arastirmada Rus genclerinin zengin ve iinlii olma istekleriyle 6n plana
c¢ikan “modern insan” modeli ile daha c¢ok ortiistiikleri, dolayisiyla
geleneksel degerlerden uzaklagsmaya basladiklart yargisina varilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bireylerin materyalist degerlere adapte olmalari, hayatlar
boyunca tiikketim tercihlerindeki dengeyi olumsuz etkilemekte; biitcelerini
asarak yasamlarini borg i¢inde gecirmelerine neden olmakta ve paylagim,
yardimlasma gibi kiiltiirlimiizden gelen geleneksel degerlerin yok
olmasina neden olmaktadir. Bu nedenle maddi mallarin sosyal statiiyii
ve kendini ifade etmeyi beraberinde getirdigi inancinin kontrol altina
alinmas1 gerekmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin ve gencglerin materyalist
deger egilimlerini azaltmak icin Oncelikle ailelere biiyiik gorev
diismektedir. Unutulmamalidir ki aileler bu konuda yeterli bilince sahip
olurlarsa, iletisim yoluyla arkadaslar ve kitle iletisim araglar1 gibi diger
referans gruplarinin ¢ocuklart {izerindeki materyalist egilimli etkilerini
azaltabilirler. Ayrica ¢ocuklar ve gengler arasinda materyalist goriisler
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siklikla marka ismi yoluyla satilan iiriinleri, yiiksek fiyatl iiriinleri veya
bilinen triinleri satin almayla ve edinmeyle esdeger goriiliir. Bunun i¢in
ebeveynler, cocuklarina ytiksek fiyatli ve bilinen markali maddi mallari
edinmenin i¢gsel memnuniyetinden ziyade iiriiniin yarar1 ve degeri iizerine
odaklanmalidir.

Ebeveynleri materyalizmin olumsuz sonuglar1  konusunda
bilgilendirmek ise sivil toplum orgiitlerinin ve tiniversitelerin 6ncelikli
amagclar1 arasinda yer almalidir. Sivil toplum orgiitleri ve liniversiteler
tarafindan  verilebilecek sempozyumlar ve konferanslar yoluyla
kaynaklarimizi asir1 oranda tiikettigimizde gelecek nesillerin yasama
alanm1 kisitlayacagimiz; siirdiiriilebilir tiiketim adina ihtiyacimizi
karsilayacak kadar tiiketim yapmamiz gerektigi anlatilmalidir.

Eger ¢ocuklar ve ergenler kiigiik yaglarda bilingli tiiketici kimligine
yonelik olarak aileleri, yakin ¢evreleri ya da okul tarafindan egitilmezlerse,
yakin gelecekte tamamiyla acemi tiiketiciler olarak yetiseceklerdir.
Medyada gordiikleri 6zendirici reklamlar ve bankalarin sundugu kolay
kredi imkani ile kazanmadan harcama aliskanlifi edineceklerdir. Bu
nedenle ilkogretim okullarinda medya okur yazarligi egitimi verilerek,
tiiketicilerin ¢ocukluk ve on ergenlik ¢aglarindan itibaren televizyon
programlarinin ve reklamlarmin niyetini ¢ok yonlii gorebilmeleri
saglanmalidir. Boylece bireyler ¢ocukluk doneminden itibaren mal ve
hizmetleri belirli bir gruba dahil olmak i¢in degil, ihtiyaglarini karsiladigi
icin satin alma aliskanlig1 edinebilirler.
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Ozet: Bu arastirmanin amaci ilkégretim okulu dgrencilerinin okula, aileye ve sosyal
cevreye iliskin deger yargilarini belirlemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden
olgubilim deseninde yapilandirilmistir. Verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmis olup; katilimcilarin belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Aragtirmada ti¢ farkli il ele alinarak, toplamda
yirmi dort &grenciyle goriisme yapilmigtir. Sonuglara gore birinci kademe 6grencilerinin
deger yargilarmin olusmasinda aile ve &gretmen belirleyiciyken; ikinci kademede
arkadas cevresi daha etkilidir. Diiriistliik, giiven, paylasimlar ve sevgi; okul, aile ve
sosyal ¢evre igin ortak degerlerdir. Tesvik konusunda ailede babalar daha etkiliyken;
okul midiiriine yonelik gorisler, sehirlere gore degismektedir. Ayrica 6grenciler genel

olarak sosyal adaletten ve genel iyiden yanadir.

Anahtar Sozciikler: Degerler, Degerler Egitimi, Deger Yargist
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Abstract: The aim of this research is to determine the values of primary school students
on family, school and social surroundings. Research is conducted in qualitative research.
This study was conducted in the 2010-2011 academic year, with 24 students from
Istanbul, Eskisehir and Afyon. The students responded open-ended questions, prepared
by experts, based on the selected values from Scwartz’s Value Inventory. Results were
analyzed with descriptive analysis. As a result; when first grade students’ values are
forming, families and schools are influential. Friends, however, are a main factor for
shaping the second grade students’ values. Honesty, trust, sharings and love, school,
social ambiance are common values. When supporting children, families are more
influential and more effective, but perceptions for principals’ support vary according to
cities. Students value social justice and general common good.

Key Words: Values, Values Education, Value Judgement

Degerler, Kkiiltiirlerin olusturulmasinda, devam ettirilmesinde
ve toplumlar arasindaki farkliliklarda 6nemli rol oynamaktadir. Turan
ve Aktan’in (2008) belirttigi gibi degerler, davranislarda ve tercihlerde
belirleyici olup; sosyal biitiinliigiin ayrismaz 6gesidirler. Bunun yaninda
degerler sistemi, bir toplum i¢in ayricalik yaratan standartlar biitiiniidiir.
Bu standartlar davranislari belirleyen ve toplumsal yaptirimlar: baglatan
olgulardir. Bu olgular ileriye doniik ve amag¢ giidiimlii davranislar olup;
gecmisten yararlanarak gelecege yonelik davraniglarda olumlu degisimlere
neden olur (Rokeach, 1979). Degerler, kavramsal olarak iizerinde ¢ok
durulan bir konu olmasina ragmen sdzciigiin taniminda ortak bir noktada
bulusulamamistir (Abrams ve vd. 1992; Barker ve arkadaslari, 1992;
Ozgiiven, 2007). Degerler, insanlar tarafindan defalarca tekrarlanan,
toplum tarafindan onaylanan, bireylerin gurur duyarak sergiledikleri
inang, tutum ve duygulardir (Raths ve vd. 1966). Bir bagka tanima gore
degerler, genel davranislar1 yonlendiren, karar verirken veya elestirirken
yol gosteren, diirtistliik ve kisiligi belirleyen ilkeler, inanclar ve yasam
goriigiidiir (Halstead, 1996). Bireylerin deger sistemlerinin gelismesinde
sosyal ¢evre haline gelmis kitle iletisim araglari, aile, akran iligkileri ve
okul etkili olabilmektedir (Seving, 2006). Baska bir deyisle bireylere
ailede baglayan deger aktarimi, sosyal cevre etkisiyle birlikte okul
yasantisinda devam etmektedir. Dolayisiyla toplum yapisinda yerlesik
olan degerleri, bireylere aktarim siirecinde okulun 6nemi biiyiiktiir. Eksi
ve Katilmis (2011)’ e gore, bireyin mutlulugu, toplumsal yasamin insana
yaragir bir sekilde devam etmesi sahip olunan degerlere baglidir ve bu
degerleri olusturup, ogrencilerin igsellestirmesini saglamak okullarin
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resmi gorevleri arasinda oldugu gibi bir anlamda okullarin varlik nedenide
bu anlayistir. Degerler ve egitim iliskisiyle ilgili olarak Turan ve Aktan’a
(2008) gore okul, degerler iizerine insa edilmis bir yasama ve 6grenme
alanidir ve her okulun kendine 6zgii degerleri vardir. Haldane (2004) ise
kiiltiir, egitim ve degerlerin ayrilmaz bir biitiin oldugunu vurgulayarak,
degerlerin egitimde 6nemli bir konu oldugunu ve kiiltiiriin bir pargasi
olarak egitim yoluyla aktarildigini ifade etmistir. Diger taraftan degerler,
hem egitim teorilerine hem de egitim uygulamalarina iki agidan temel
teskil etmektedir: Birinci agidan okul, dgrencilere degerler egitimini
veren en Onemli etkendir; ikinci agidan ise okullar toplumun aynasidir.
Bu yiizden okullarda topluma yararli, nitelikli bireyler yetistirmek igin
degerler egitimine vurgu yapilir (Halstead, 1996). Genel anlamda okullarin
ahlaki yonden toplumun istedigi niteliklere sahip, iyi karakterli bireyler
yetistirmesi beklenmektedir. Bunun temelinde ise egitimin nihai hedefi
olan topluma yararli, iyi bir vatandas yetistirme amaci yer almakta olup;
bununla ilgili olarak Dewey (2007) egitimin ideal hedefinin 6grencilerde
6zdenetim giiclinlin yaratilmasi oldugunu ifade etmistir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte toplumlarda olumlu mevcut
degerlerin yozlagmasi s6z konusudur ve deger kaybi denilen karmasaya
insanlar siiriklenmektedir. Toplumsal yasamdaki degisimlere paralel
olarak ailedeki bir takim geleneksel degerlerin de doniisiim siirecinden
gecmesi, bircok cocugun yerel degerlerden yoksun olarak biiyiimesine
yol agmaktadir  (Seving, 2006). Bu nedenle topluma yararli, iyi
karakterli vatandaslar yetistirmek i¢in, toplumsal degerlerin 6grencilere
kazandirilmas: siirecinde okullarda “degerler egitimi” ile ilgili caligmalar
yapilmaktadir. Bu dogrultuda MEB tarafindan okullarda &grencilere
temel degerleri kazandirma siirecinde ¢esitli proje etkinliklerinde 6grenci
merkezli ¢aligmalarin yapilmast tesvik edilmektedir. Bu dogrultuda
Haydon (1997), 6gretmenlerin 6rnek olabilmeleri ve 6grencilere ahlaki
dogrular1 gosterebilmeleri agisindan gerekli niteliklere sahip olmalarinin
onemine dikkati cekmistir. Kiligg1 (1992) ise, degerler karmasasinda
toplumun kendi biitiinliigiinii koruyabilmesi agisindan, okulda degerlerle
ilgili yasantilarin g¢ocugun gelisim diizeyine gore tartisiimasini
ve bunlarin glnlimiiz kosullarina uygun olarak degerlendirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda birlik ve beraberlik iginde,
tiretken bir toplum insasinda, bireylerin sahip olmasi gereken temel
degerlerin onemine iliskin; degerlerin 6grenci boyutunda ilkdgretim
basamagindaki sorgulanisi, bu calismanin temelini olusturmaktadir. Bu
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dogrultuda arastirmada Schwartz’in (1992) tanimladig1, bireyin yasamini
yonlendirmede rol oynayan “on deger tipi” temele alinmistir. Yurt i¢inde
ve yurt disinda pek ¢ok aragtirmaya da temel olusturan s6z konusu deger
tipleri 6zetlenecek olursa; “gli¢ (power)”, sosyal statii, prestij ve insanlar
izerindeki hakimiyetin 6nemini ortaya koyar; “basar1 (achievement)”,
kisisel basariyr belirtir; “haz alma (hedonism)”, zevk ve yasami
sevmekle ilgilidir; “tesvik (stimulation)”, yasamin miicadele yoniiyle
ilgilidir; “kendini yonlendirme (self direction)”, diisiince ve eylemlerde
bagimsizlig1 ortaya koyar; “evrenselcilik (universalism)”, genel iyiden
yana olmay1 ifade eder; “yardimseverlik (benevolence)”, baskalarinin
yararint korumakla ilgilidir; “geleneksellik (tradition)”, kiiltiir etkilerini
tastyan gorlslerdir; “uyum (conformity)”, topluma uyum gosterme
yetenegini anlatir; “giivenlik (security)”, sosyal iligkilerde ve toplumsal
anlamda giiven ve istikrar ile ilgili degerlerdir. Degerlerle ilgili tilkemizde
yiiriitiilen arastirma sayis1 gittikge artmaktadir. Bu baglamda yapilan bu
arastirmanin, ilkdgretim 6grencilerinin okula, aileye ve sosyal cevreye
yonelik deger yargilarini biitiinciil bir yaklasimla ortaya koymasi; buna
bagli olarak arastirma sonucglar1 ve bu dogrultuda getirilecek oOneriler
bakimindan yararli olacagi tahmin edilmektedir.

AMAC
Bu arastirmada ilkogretim okulu 6grencilerinin, okula, aileye

ve sosyal ¢evreye iligkin deger yargilarini belirlemek amacglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1-Birinci ve ikinci kademe Ogrencilerinin okul, aile ve sosyal
cevreye iliskin deger yargilart nelerdir?

2-Farkli sehirlerde egitim goren 6grencilerin okul, aile ve sosyal
cevreye iliskin deger yargilart nasildir?

3-Ogrencilerin okula ydnelik deger yargilarini belirleyici etkenler
nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” desenindedir.
Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu arastirmada ele alinan olgu, 6grencilerin okula, aileye
ve sosyal cevreye yonelik degerleridir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
resmi ilkdgretim okullarinda egitim goren 6grenciler arasindan seg¢ilmistir.
Katilimcilar1  belirlemek i¢in  amagli  Ornekleme yontemlerinden
“maksimum ¢esitlilik” 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buradaki amag,
goreli olarak kiiclik bir ¢alisma grubu olusturmak ve bu grupta ¢alisilan
probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir. Amag genelleme yapmak icin ¢esitliligi saglamak degildir;
tam tersine ¢esitlilik gdsteren durumlar arasinda ortak ya da paylasilan
olgularin ve ayriliklarin olup olmadigini bulmaya c¢alismak ve gesitlilige
gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek,
2008). Cesitliligi saglayabilmek icin arastirma Istanbul, Eskisehir
ve Afyonkarahisar’da yiiriitiillerek, her bir sehirde 6grenciler birden
sekizinci sinifa kadar farkli okullardan sec¢ilmistir. Buna gore her sehirde
sekiz 6grenci olmak tizere toplamda 24 §grenciyle goriime yapilmistir.
Goriisme yapilan 6grencilerin 13’1 erkek 11°1 kizdir, yaslari ise 8 ile 14
arasinda degismektedir.

Veri Toplama Aract

Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme sorulari iki alan
uzmani tarafindan incelenerek kapsam gegerliligi gbzden gecirilmistir.
Diizenlenen sorular dogrultusunda 4 6grenciyle 6n gortismeler yapildiktan
sonra 14 agik uglu soruyla goriigmelerin yapilmasi uygun gorilmiistiir.
Goriisme siiresi 20-30 dakika arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerle yapilan goriismelere ait ses kayitlari, oncelikle
bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Yazi haline getirilen goriigme
kayitlar1 iizerinde, her bir arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlar
belirlenmistir. Daha sonra arastirmacilar arasinda kodlara iligkin fikir birligi
saglandiktan sonra yeniden kodlar belirlenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda kodlamalar temalastirilmisti. Bu temalar Schwartz’in
belirledigi deger tiplerine gore belirlenerek, aragtirma verileri kapsaminda
alt1 deger tipi ele alinmistir. Sonrasinda temalar altindaki kodlarin anlamli
bir biitiin olusturup olusturmadigi tekrar gdzden gegirilmistir. Bir sonraki
asamadaise aragtirmanin giivenilirligini saglamak i¢in elde edilen temalarin
kodlar1 temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman goriisi
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almmustir. Alan uzmanindan, belirlenen kodlar1 temalarla eslestirmesi
istenmistir. Alan uzmaninin yaptig1 eslestirmeyle, arastirmacilarin yaptigi
eslestirmeler karsilagtirilarak, arastirmanin giivenilirligine yonelik Miles
ve Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi formiilii “kullanilmistir. Buna
gore uyum % 95 olarak hesaplanmistir. Boylece istenilen diizeyde bir
giivenilirlik saglandigi goriilmiistiir. Verilerinin ¢dzliimlenmesinde ise
“betimsel analiz teknigi” kullanilmistir. Bulgular gecerliligi saglamak
acisindan, alt amaclar cergcevesinde dogrudan alintilarla desteklenerek
sunulmustur. Ifadelerin kime ait oldugunu belirtmek icin grenci isimleri
verilmemis, bunun yerine Ogrencinin bulundugu sehrin ilk harfi ve
kacincr sinifta okudugu, ornekteki gibi (15: Istanbul, 5.siif 6grencisi)
kodlanmustir.

BULGULAR

Temalar altinda ¢oziimlenen veriler, Ogrenci goriislerine
ait alintilarla desteklenerek arastirmanin alt amaclar1 gergevesinde
yorumlanarak sunulmustur.

Ogrencilerin Egitim Gordiikleri Okula Yénelik Deger Yargilart

Ogrencilerin okula ydnelik deger yargilari belirleyebilmek icin
ogrenci ifadeleri, giivenlik (security), giic (power), basar1 (achievement),
haz alma (hedonism), tesvik (stimulation), evrenselcilik (universalism)
basliklar1 altinda analiz edilmistir.

Giivenlik

Okulun 6grenci agisindan anlamina yonelik, 6grencilere “Okulunu
neye benzetirsin ve okul senin icin ne anlam ifade eder?” sorusu
yoneltilmistir. Verilen cevaplarda okul icin; cocuk yuvasi, kitap, ev, aile,
bilgi yuvasi, egitim araci, egitim yuvasi, en iyi dostlugun bulundugu yer,
market, tatil kdyli ve iginde bilgi olan bina benzetmelerinin yapildigi
goriilmiistiir. Frekans dagilimina gore yirmi iki 6grenci okula iligkin
olumlu benzetmeler yaparken; olumsuz olarak nitelendirilebilecek “kafes”
benzetmesi iki dgrenci tarafindan dile getirilmistir. Ogrenci goriisleri,
daha ¢ok okulun aile ortami gibi goriilmesi ve bilgi edinilen bir yer
olmasi iizerinde birlesmistir. Diger taraftan 6grencilerin tamami okulun
hayata hazirlama ve meslek kazandirma yoniine dikkati ¢ekmislerdir.
Ifadeler dogrultusunda 6grencilerin okulun énemine dair, olmasi gereken
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bir farkindaliga sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayrica 6grenciler okulun
koruyucu yoniinii vurgulayarak, kendilerini okulda giivende hissettiklerini
dile getirmislerdir. Bunlarin yaninda ifadelerden giizel konusmayzi,
yazmay1 6grenmek ve arkadas ortaminda bulunmak agisindan okulun
ogrenciler agisindan onemli oldugu anlasilmaktadir. Verilen cevaplara
iliskin bazi alintilar asagida yer almaktadir:

“Okulumu “zirh”a benzetiyorum. Her seyden korunuyorum,
herkes beni koruyor. Sicak ortam zirh gibi sicak tutuyor. (A,)”, “Okulu,
bilgi yuvasina, evime benzetirim. Ben okulumu seviyorum ¢iinkii okul
bizim yuvamiz gibi, egitim goriiyoruz, yazi yazmay1 6greniyoruz. (13)”,
“Okulumu kitaba benzetebilirim. I¢inde bilgiler var. Okul kitap okumak
gibi bir sey. Ogretmenler o bilgileri bize sunuyor, arkadaslarim da o kitabin
eglenceli yerleri. (17)”, “Okul benim i¢in ¢ok dnemli ¢linkii bilyiiyiince bir
meslek sahibi olmama yardimer olacak. (A,)”, “Okul bizi hayata en iyi
sekilde hazirlamaya calisir. (E,)”

Okula yonelik olumsuz goriis belirten iki 6grenci ise bunun
sebebine yonelik 6gretmen davranislarini ve okulda eglenceli aktivitelerin
azligmni ileri siirmiistiir. Buna iliskin bir 68renci ifadesi sdyledir: “Okulu
kafese benzetebilirim. Okulu genel olarak sevmiyorum. Eglence varsa
seviyorum. Sinifta hatan1 géren ve bunu giciklik olarak yapan dgretmenleri
sevmiyorum. (E)”

“Okulda en ¢ok kime giivenirsin? Neden?” Sorusuna 0grenciler
Ogretmen veya arkadas cevabini vermislerdir. Verilen cevaplara yonelik
frekans dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Okulda En Cok Giivenilen Kisiye Yonelik Frekans Dagilimlar

Sehirler Ogretmen Arkadas
. ® ®
Istanbul 1.kademe 3 2

2 kademe 1 2
Eskisehir 1.kademe 4 1

2.kademe 3 -
Afyonkarahisar 1.kademe 4 1

2 kademe 3 -
Toplam 18 6

Tablo 1’e gore her ii¢ sehirde de Ggrencilerin ¢ogu okulda
ogretmenlerine giivenmektedir. Dagilimlar incelendiginde katilimcilar
arasinda, Eskisehir ve Afyonkarahisar’da ikinci kademe Ogrencilerinin
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tamammin Ogretmene giivendigi; Istanbul’da ise ikinci kademe
ogrencilerinin daha ¢ok arkadasma giivendigi goriilmektedir. Yapilan
aciklamalara gore Ogretmenin kizmamasi, 6grenciye olumlu yaklagmasi,
Ogrenciyi dinlemesi ve sevmesi, a¢ik sozlii olmasi, sir saklamasi ve yalan
soylememesi O6grenciler tarafindan onemli goriilmektedir. Buna yonelik
alintilarin bazilar1 sunlardir: “Ogretmenime giivenirim ¢iinkii sir tutar.
(A,)”, “Clinkii 6gretmenim giivenebilecegim birisi, hi¢ kizmaz bana,
¢ok iyidir. (I,)”, “Ogretmenime giiveniyorum, ¢iinkii beni seviyor. (A,)”,
“Rehber 6gretmene ve 6gretmenime giivenirim. Clinkii onlar beni anliyor,
seviyor ve dinliyor. (E,)”, “Ogretmenime giivenirim. Ciinkii olaylara iyi
bakiyor, agik sozlii birisi. (A,)”.

Okulda en ¢ok arkadasina glivendigini ifade eden &grenciler, ise
arkadaglarinaaligmis olmayive onlarlaiyianlagmayisebep gostermislerdir.
Bunu anlatan bazi alintilar sdyledir: “Ciinkii onunla ben birinci siniftan
beri arkadasiz, birbirimize ¢ok alistik. (I )7, “Eniyi arkadagima giivenirim,
¢linkii benimle hi¢ kavga ettigi olmadi, hig tartismadik onunla. ()"

Giic

Bir gili¢ unsuru olarak 6gretmenin nasil algilandigina dair bilgi
edinebilmek i¢in dgrencilere “Ogretmeninin size karsi davramglarindan
bahseder misin? Onun hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya iliskin sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Davramslarina Yonelik Ogrenci Algilar

Sehirler Olumlu Olumsuz
_ ) ()
Istanbul 1.kademe 3 2

2 kademe 1 2
Eskisehir 1.kademe 4 1

2 .kademe 3 -
Afyonkarahisar  1.kademe 4 1

2 kademe 3 -
Toplam 18 6

Tabloda gorildigl gibi verilen cevaplarda O6grenciler genel
olarak dgretmenleri hakkinda olumlu ifadeler kullanmistir. Ogrencilerin
yaptiklar1 agiklamalara bakilarak; genel olarak kizmayan, bagirmayan,
Ogrencilere esit davranan, 0grencileriyle ilgilenen, onlar1 seven, onlara
giivenen, onlara sicak davranan, dersleri 6grenci acisindan zevkli isleyen
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ve dgrencileriyle sosyal paylasimlarda bulunan 6gretmenlerin 6grenciler
tarafindan tercih edildigi sdylenebilir. Bu bulguyu aciklayan bazi
alintilar $0yle siralanabilir: “Bize iyi davraniyor, adil davraniyor. (A,)”,
“Ogretmenim ¢ok iyi, bizimle ¢ok ilgileniyor. (I,)”, “Ogretmenim yerine
gore ¢cok komik, yerine gore de cok ciddi ve disiplinli bir 6gretmen.
(A)” “Ogretmenimle gurur duyuyorum. Ogretmenim dort dortliik bir
ogretmendir. Bize ¢ok gilivenir. Ogretmenim cok iyidir. Hep berber geziye
gideriz orada futbol oynariz. Ogretmenimi ailem, babam, annem gibi
gorliyorum. (Iz)”, “Bize hep bir seyler katmaya calistyorlar, hayatimiz
hakkinda bilgilendiriyorlar. (1.)”

Diger taraftan olumsuz 6gretmen davranislarina yonelik 6grenciler,
daha ¢ok Ogretmenlerinin kendilerine kizmalarindan duyduklar
rahatsizhig1 dile getirmislerdir. Ancak bu konuda &grenciler genel
olarak Ogretmenleri hakli gérme egilimindedir. Ayrica Ogretmenlerin
ders anlatimlarinin G6grenciler tarafindan yeterince anlagilmamasi ve
smifta O0grencilere esit davranma konusundaki bazi tutarsizliklar da
ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. “Ogretmenlerimden memnunum
ama ... hocasindan memnun degilim ¢ok sinirli ve asi bir hoca. Her seye
sinirleniyor ve vuruyor. (18)”, “Ogretmenim ¢ogunlukla sevgi doludur bizi
sever ama bazen ¢ok insafsiz oluyor. (E,)”, “Bana bazen kizar. Ciinkii
ben de anliyorum onu bazen yaramazlik yapabilirim okulda, kizmaya
da hakki wvar. (13)”, “Bazen Ogretmenim baska arkadaslarla daha c¢ok
ilgileniyor, aslinda hepimizle ilgileniyor ama ben her zaman hepimize esit
davranmasini isterim. (15)”, “Baz1 0gretmenlerde pek iyi anlamadigimiz
i¢in smnavlarda bagarili olamiyoruz. (I,)”, “Resim 0Ogretmenini pek
sevmezdim. Ciinkii ¢cok bagiriyordu, ¢ok disiplinliydi, biktirmisti bizi.

(A"

Basan

Ogrenciler bir dersi sevme gerekgesi olarak, daha ¢ok dgretmenin
olumlu etkisini vurgulamiglardir. Bu bulguya iliskin baz1 &grenci
ifadeleri soyledir: “Tarih dersinde onun gibisini tanimam. Bana bu dersi
Ogretmenim sevdirdi. (17)”, “Sosyal bilgiler dersini ¢cok seviyorum ¢iinkii
ogretmenimiz dersi zevkli isliyor. (A,)”, “Tirkge dersini 6gretmen gok
iyi anlatiyor, kendisi de ¢ok iyi. (I))”, “Ogretmenimiz Ingilizceyi oyunla
Ogretiyor, o ylizden Ingilizcede basariliyim. (E))”, “Ogretmenimiz
matematik dersinde diger derslere gore daha ¢ok iizerimize diistiyor. Ders
dgretmen sayesinde bana daha zevkli geliyor. (i D
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Haz Alma

Ogretmenlerin  dgrencilerine yasattigi  basart  duygusu ve
ogretmenle birlikte gerceklestirilen sosyal etkinlikler, 0Ogrenciler
tarafindan okulda mutlu eden sebepler olarak gosterilmistir. Buna iliskin
alintilar soyledir: “Bir glin geziye gitmistik biitiin giin 6gretmenim ve
arkadaglarimlaberaberdim. Beni mutlu eden 6gretmenim ve arkadaglarimla
beraber olmakti. (15)”, “Besinci sinifta tesekkiir getirmistim. O giizel
seyler hissettirdi bana, her sey benim olmus gibi hissettim (I,)” “Takdir
aldigimda ¢cok mutlu oldum ¢iinkii arkadaslarim benimle gurur duymustu.
(A,)”, “Smf bagkan oldugumda g¢ok mutlu oldum, heyecanlandim.
Ciinkii herkes benim soziimii dinleyecekti. (A,)”, “Miizeye gitmistik bir
giin. Ogretmenimle beraber vakit gegirmek ¢ok giizeldi. (I,)”

Okul Miidiirii Tarafindan Tegvik

“Okul miidiiriiyle yasadigin iyi bir olay var mi? Anlatir misin?
Okul miidiiriiz sizin i¢in neler yapiyor, baska neler yapmasini istersin?”’
sorusuyla 6grencilerin okul miidiirii hakkindaki diistincelerini agiklamalari
istenmistir. Buna gore okul miidiiriiyle yasanan iyi bir an1 olup olmamasina
iligkin verilen cevaplarin frekanslar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Okul Miidiiriiyle Yasanan Iyi Bir Aniya Yénelik Frekans

Dagilimlar:
Sehirler Evet Hayir
_ ® ®
Istanbul 6 2
Eskisehir - 8
Afyonkarahisar 1 7
Toplam 7 17

Tablodakifrekansdagiliminagore, EskisehirveAfyonkarahisar’daki
okullarda egitim goren 6grencilerin biiyliik ¢ogunlugu okul midiiriiyle
ilgili iyi bir anilarmin olmadig1 goriisiindeyken; Istanbul’daki dgrenciler
genel olarak okul mudiiriiyle ilgili iyi bir anilarinin oldugu yoniinde goriis
belirtmislerdir. Buna gore Eskisehir ve Afyonkarahisar’daki 6grenciler,
okul miidiirtinti pek gérmediklerini ve onunla pek bir anilarinin olmadigini
belirterek; miidiiriin pek bir sey yapmadigi goriisiinii savunmaktadirlar.
Ote yandan dgrenciler okul miidiiriinii genellikle okulun fiziki yapisinda
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yapilan degisikliklerle iliskili olarak hatirlamaktadir. Ogrencilerin okul
miudiiriinden beklentileri 6grencilere karsi ilgili olmas1 yoniindedir. Bu
bulgudan hareketle bu iki sehirdeki katilime1 6grencilerin egitim gordiikleri
okullardaki miidiirlerin, yeterince siif ziyaretlerinde bulunmadigi ve
ogrencilerle bire bir iletisime ge¢medigi, ayrica okul genelinde bir takim
sosyal etkinliklerin yeterince yapilmadig1 sdylenebilir. Ogrenci goriislerine
ait baz1 alintilar sunlardir: “Miidiiriimle ara sira konusurum ama onunla
hatirladigim 6nemli bir amm yok. (E,)”, “Hi¢ konusmadim. Miidiir hi¢
bir sey yapmuyor, bizimle ilgilenmesini isterdim. (A,)”, “Cok kotii ve
sevimsiz bir insan. Onunla tek anim gdmlek ve stiveter giymedigimde bana
kizmas. (E,)”, “Miidiiri tantyorum ama hig¢ konugsmadim. Miidiir bahgeyi
cimlendirdi, futbol sahasi, valeybol sahasi ve basketbola potasi yaptiriyor.
(A))”, “Miidiirle hi¢ konugmadim. Istiklal Marsi’'nda konusuyor, okulu
boyatiyor, giizellestiriyor, ondan baska bir sey istemezdim. (A,)”, “Bir
keresinde pencereden atlamistik, odasina ¢agirdi kizdi. Bizim i¢in hig¢ bir
sey yapmuyor. (E,)”

Istanbul’daki dgrencilerin ¢ogu ise, okul miidiiriiyle ilgili olumlu
anilarinin oldugunu dile getirmiglerdir ve agiklamalara gére 6grencilerin
okul miidiiriine yonelik diisiinceleri daha olumludur ve 6grenciler miidiiriin
okuliginyaptiklarinin farkindadir. Ogrenci goriislerine gére okul miidiirleri,
ogrencilerle konusmakta, onlarla ilgilenmekte, gerekli durumlarda 6diil
vermekte ve sosyal etkinlikler diizenlemektedir. Bu sehirdeki 6grenciler
okul miidiiriiniin insani yaklagimlarini 6ne ¢ikararak; okul miidiirtinden
beklentilerini ise okulun fiziki yapisindaki iyilestirmelerden yana olarak
dile getirmislerdir. Diger taraftan Istanbul’daki 6grenciler miidiirlerin
okulda fazla bulunmamasindan sikayetcidir. Bulgulara gore Istanbul’daki
okul miidiirlerinin diger iki sehirdeki okul miidiirlerine gore, dgrencilerle
daha ilgili oldugu yorumu yapilabilir. Bu bulgulara isaret eden dgrenci
alintilarinin bazilari sunlardir: “Bizim i¢in her seyin en iyisini yapmaya
calisir. (I )7 “Miidiir beni dinliyor, ben de onu dinliyorum. Bizim i¢in
glizel seyler yapryor. Miidiiriin okulda durmasini istiyorum. (I,)”, “Okul
miidiirii bizi dinler, bize i¢ecek 1smarlar. Miidiiriimiiz bizimle ¢ok ilgilidir.
Bizim hep iyi, ¢aligkan olmamizi ister. Bizim i¢in geziler diizenliyor.
Her etkinlige katilmamizi istiyor. Bah¢ede ¢ocuklar i¢in yeni oyun alan
olusturdu. Okulda tadilat yapilmasi1 gereken yerler var onlarin yapilmasin
isterim. (15)”, “Okul mudiirimii ¢ok seviyorum, ¢ok ilgileniyor bizimle.
Bizim yiiksek yerlere gelmemizi ister. Sikildigimizda onunla konusabiliriz.
Onunla arkadas gibiyiz. (17)”.
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Evrenselcilik

“Okulunuz size birbirinizi sevebileceginiz, okulda mutlu
olabileceginiz temiz,saygili, hosgoriilii bir ortam saglayabiliyor mu?
Okulunuzun ne gibi sorunlart var?” Sorusuna verilen cevaplar iki baslik
altinda birlestirilmistir. Bunlardan birisi 6grencilerden kaynakli sorunlar
bir digeri ise okul binasiyla ilgili fiziki sorunlardir. Cevaplara iliskin
frekanslar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilere Gore Okuldaki Sorunlara iliskin Frekans Dagilimlar

Ogrencilerden Okul binasinin fiziki Sorun yok
Sehirler kaynakli eksiklikleri (f) ®
sorunlar (f)
Istanbul 6 2 -
Eskisehir 1 5 2
Afyonkarahisar 3 4 1
Toplam 11 10 3

Tablo 4’e gore, dgrencilerin belirttikleri sorunlar, istanbul’da daha
cok olumsuz 6grenci davranislarindan kaynaklanirken; diger sehirlerde
ise daha ¢ok okulun fiziki yapisindaki eksiklikler olarak goriilmektedir.
Diger taraftan 6grenci goriisleri arasinda 1. ve 2. kademeye yonelik
farklilik tespit edilmemistir. Okuldaki sorunlar1 agiklayan bazi alintilar
sunlardir: “Arkadaslarim hep kavga ediyorlar. (11)”, “Bazi arkadaslarimiz
bahgeye, siniflara ve koridorlara ¢op atiyorlar. Siralarin1  karaliyorlar,
kiifiirli konusuyorlar, smiflarin1 havalandirmiyorlar, &gretmenlerimiz
sigara ictikten sonra sigaray1 bahgeye atiyor. (13)”, “Benim okulumda bazi
arkadaslarda kiskanglik sorunu var, galiskan olmay1 kiskaniyorlar. (1),
“Ogretmenleri dinlememe ve 6gretmenleri sevmeme sorunlart var. (1),
“Tuvaletler pis, temizlik sorunu var. (A,), “Spor tesisleri yok. Demirden
kalelerimiz var hepsi kirik. Kisin beden egitimini kazan dairesinin
yaninda igreng bir yerde yapiyoruz. Okulumuzun her yeri beton, keske
¢im alan olsa. (E,)”, “Okulda sira oldugumuzda 6grenciler sirada diizgiin
durmuyor, gecen y1l ,10 Kasim tdreni ¢ok sogukta yapildi. Bize diizgiin
dur diye kizan Ogretmenler siir okunurken kendileri konusuyordu ve
giilityordu. (A,)”, “Kotii aliskanligi olanlar var. (A,)”
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Ogrencilerin Ailelerine Yonelik Deger Yargilart

Ogrencilerin aileye yonelik deger yargilarini belirleyebilmek igin
Ogrenci ifadeleri, gilivenlik (security), tesvik (stimulation) ve haz alma
(stimulation) basliklar altinda analiz edilmistir.

Giivenlik
Ogrencilere yoneltilen “Ailede en ¢ok kime giivenirsin? Neden?”
sorusuna verilen cevaplar ve frekanslar1 Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Ailede En Cok Giivenilen Kisiye Iliskin Frekans Dagihmlar

Sehirler Anne Baba Kardes
_ ® ® ®
Istanbul 6 2
Eskisehir 4 2 2
Afyonkarahisar 4 2 2
Toplam 14 4 6

Tablodaki frekans dagilimlarina gore, 6grencilerin 14’1 annesine,
4’1i babasina, 6’s1 ise kardeslerine giivendiklerini ifade etmislerdir. Her
tic sehirde de 6grenciler genel olarak annelerine daha ¢ok giivenmektedir.
Bunun sebebine yonelik 6grenciler; anneye duyulan sevgiyi, annenin
hosgoriilii davraniglarini, anne ile daha fazla vakit gecirmeyi ve
paylagimlart  6ne ¢ikarmiglardir. Bu bulguya isaret eden bazi alintilar
sunlardir: “Anneme gilivenirim ¢linkli onu ¢ok seviyorum. (A,)”, “Annem
beni daha iyi anladig1 igin ona giivenirim (A,)” “Anneme giivenirim ¢linki
en ¢ok onunla vakit gegiriyorum. (I,)”, “Clinkli her sorunumu annemle
¢Ozerim, annemle arkadas gibiyiz. (E,)”

“Aileni neye benzetirsin? Neden?” sorusuyla Ogrencilerden
ailelerine yonelik metafor iiretmeleri istenmistir. Ogrenciler bu soruya
cevap olarak; sevgi, agac, sevgi dolu bir yuva, baris, oyuncak bebek,
arkadas, beyaz sayfa, cam, kilit, saglam tas, ar1, ¢i¢ek, araba, kitap, diinya,
prens ve prenses gibi benzetmelerde bulunmustur. Bu benzetmelerden
yola ¢ikilarak, 6grencilerin genel olarak aile yasantisinda mutlu ve aileyi
koruma giidiisii icinde olduklar1 sdylenebilir. Ayrica 6grenciler aile ici
baglar1 ve ailenin egitici yanim da vurgulamaktadir. Ogrenci goriislerine
ait bazi alintilar sunlardir: “Ailemi saglam bir tagsa benzetirim ¢iinkii
lizillmeyecek higbir seyden. (A))”, “Ailem beyaz bir sayfa gibi temiz. (A.),
“Diinya’ya benzetirim ¢iinkii ailemin 6zellikleri ¢cok, mutluyuz ve sevgi
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var ailemde (15)”, “Ailemi kitap olarak diislinebilirim. Ciinkii onlar da
bizim hayat égretmenlerimiz.(L)”, “Kilit gibi birbirimize kenetlenmisiz.
(A,)”, “Babam agacin kokii, annem dallar, biz de yapraklar1. (E,)”

Haz Alma

Ogrencilere sorulan ~ “Kendini en  ¢ok  nerede  mutlu
hissediyorsun? Ne yapmaktan zevk alirsin? Neden?” sorusuna verilen
cevaplara iligkin frekans dagilimlar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. En Mutlu Hissedilen Ortama iliskin Frekans Dagihmlar

Sehirler Ev Arkadas Cevresi
. ® ®
Istanbul 5 3
Eskigehir 5 3
Afyonkarahisar 6 2
Toplam 16 8

Tablodaki frekans dagilimma bakildiginda, sehirlere gore
dagilimi benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ifadelere gore ikinci kademe
ogrencileri genel olarak arkadas ortaminda daha mutlu olduklari yoniinde
goriis belirtirken; birinci kademe 6grencileri ise daha ¢ok ev ortaminda
mutlu olduklarina dair goriis belirtmiglerdir. Bunun sebebine yonelik
birinci kademe Ogrencileri daha ¢ok aile bireylerine olan sevgilerini,
ev i¢inde yapilan aktiviteleri, aile bireyleriyle olan sosyal paylasimlar
ve isteklerin yerine getirilmesini 6ne ¢ikarmislardir. Bu duruma iliskin
baz1 6grencileri ifadeleri soyledir: “Evde mutluyum c¢iinkii bilgisayar var
her seyi yapabiliyorum. (A,)”, “En ¢ok kendimi evde mutlu hissederim
mesela faaliyet yaptyorum, gitar ¢aliyorum. (I,)”, “Annemi ve babami ¢ok
seviyorum ve yanlarinda kendimi giivende ve mutlu hissediyorum. (E,)”,
“Dogum giinlimde babam bana telefon almisti. Cok heyecanlandim, mutlu
oldum. Babamin bana deger verdigini distindim (A,)”, “Benim mutlu
olmamin sebebi hem birlik i¢inde bir seyler yapmamiz hem de annemin
mutlu olmasi (IS)”, “Ailemle tatile gittigim zaman ¢ok seviniyorum. (E,)”

Ikinci kademe Ogrencileri ise akranlar arasindaki sosyal
paylasimlart vurgulayarak; ozellikle 6zgiirlik duygusunun yasanmasi,
arkadas ortaminda 6grencileri mutlu eden sebepler arasinda yerini almigtir.
Bu bulguyu isaret eden bazi alintilar sunlardir: “Cevremdeki insanlarla
yasadigim en iyi olaylardan birisi arkadaslarimla ilk defa yalniz basima
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disartya ¢ikip eglenmemizdi. O an ilk defa yar1 yartya 6zgiirliigiini
kazanmig biri olarak mutlu olmustum. (E,)”, “Arkadaglarimla ilk defa
yalmiz aligveris merkezine gittim. Kendimi bilyiimiis hissettim. (A.)”,
“Arkadaglarim yagitlarim oldugu igin onlarla daha ¢ok eglenirim. (1),
“Arkadas ¢evremde daha mutluyum ¢linkii konusacak seylerimiz var. (I,)”

Ogrencilerin Sosyal Cevrelerine Yonelik Deger Yargilart

Ogrencilerin  sosyal ¢evreye yonelik deger yargilarini
belirleyebilmek i¢in 6grenci ifadeleri, glivenlik (security), evrenselcilik
(universalism), uyum (conformity) ve gili¢ (power) basliklar1 altinda
analiz edilmistir.

Giivenlik
“Birisine sir vermek istesen bu kim olur? Neden ona giivenirsin?”
Sorusuna verilen 6grenci cevaplart dogrultusunda alinan frekanslar ii¢
sehir i¢in Tablo 7°de gdsterilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Sirlarim Kiminle Paylasmak Istedigine Dair Frekans
Dagilimlari

Sehirler Anne Baba Ogretmen Kardes  Arkadas
. ) ® ® ® ®
Istanbul 2 - - - 6
Eskisehir - - - 1 7
Afyonkarahisar - 1 1 - 6
Toplam 2 1 1 1 19

Tabloda goriildiigii gibi ii¢ sehir i¢in gegerli olarak, birinci ve ikinci
kademe 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu kendileri i¢in 6nemli meseleleri
daha ¢ok arkadaslariyla paylagmaktadir. Gliven duyulan arkadasin, neden
giivenilir olduguna yonelik 6grenci ifadelerinde sevgi, yalan sdylememe,
iyianlagsma, iyi huyluolma, arkadagini koruma ve paylagimlar 6n plandadir.
Buna iliskin 6grenci ifadelerinin bazilart soyledir: ... glivenirim, ¢linkii
yalan sdylemez, iyi kalplidir ve benim hakkimda koétii seyler hissetmez.
(A,)”, “Birinci simiftan beri ¢ok iyi arkadasiz. Onunla iyi anlasirim, gok
1yi sir tutar, kimseye sdylemez, bagkalarina benim hakkimda kotii bir sey
sOylemez. (13)”, “Beni destekleyen ve kotii zamanimda yanimda olan
arkadagima giivenirim ve ona sirlarimi anlatinm. (E,)”, “Arkadasima
giivenirim, onunla ¢ok maceralarimiz oldu. Hep onunla dolasiyorum,
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o beni hi¢ kiskanmadi, bana giiveniyor, ben de ona giiveniyorum. (17)”,
“Arkadagima gliveniyorum ¢tinkii onu seviyorum. (A,)”

Evrenselcilik

Yasami giizellestiren bir varlik olarak, erdemli bir arkadasta
hangi 6zelliklerin bulunmasi gerektigine dair 6grencilere “Sana gére iyi
bir arkadas nasil olmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplarda
sehirler arasinda ve birinci ve ikinci kademe 6grencileri arasinda belirgin
farkliliklar goriilmemistir. Ogrenci ifadelerine gére iyi arkadas 6zellikleri,
tekrar sayisina bagli olarak frekanslariyla birlikte soyle siralanabilir: Yalan
sOylememeli (9), paylasimct olmali (6), diirlist olmal1 (5), sir saklamali
(5), arkadasin1 sevmeli (4), destekleyici olmali (4), glivenilir olmal1 (3)
ve cana yakin olmali (3), arkadasini korumali (2), yardimsever olmali (2),
iyi olmal1 (2), bilgili ve becerikli olmal1 (2), yanlis yola siirliklememeli
(2), saygili olmal1 (2), kirict olmamali (2), efendi olmali (2), dost olmali
(1), hosgoriili olmali (1), kotii aliskanliklar: olmamali (1), glizel giyinmeli
(1), bagkalariyla iyi anlasmali (1), tutarli olmali (1), uyumlu olmali (1),
kiifiir etmemeli (1), ¢ok samimi olmamali (1), kiskan¢ olmamali (1),
ortak yonlerimiz olmali (1). Bu verilere dayali olarak, en ¢ok tekrar eden
iyi arkadag 6zelliklerine bakildiginda, ogrencilerin daha cok diiriistliik,
giiven ve paylasima 6nem verdikleri sdylenebilir.

Uyma

“Arkadagslarinla ne gibi sorunlar yastyorsun?” Sorusuna verilen
cevaplar, rekabet ve diger anlagmazliklar basliklar1 altinda toplanmistir.
Cevaplara iligkin frekans dagilimlar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Arkadas Ortaminda Yasanan Sorunlarin Sebeplerine Yonelik
Frekans Dagilimlar:

1kdgretim Rekabet Diger Anlagmazliklar Sorun yagamiyorum
® ® ®
1. kademe 4 8 3
2.kademe 7 2 -
Toplam 11 10 3

Tablo 8 incelendiginde, aragtirmaya katilan ikinci kademe
Ogrencilerinden 7’sinin, rekabet nedeniyle arkadas ortaminda sorun
yasadigl;  birinci kademe O&grencilerinin ise c¢esitli anlagmazliklar
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nedeniyle arkadas ortaminda sorun yasadigr goriilmektedir. Sorunlarin
sebepleriyle ilgili olarak o6grenciler; uyumlu olmamak, 6n planda
olmak istemek, kavgaci olmak, kiskanclik, derslerde yardim etmeme
gibi nedenleri vurgulanuslardir. Ogrenci goriislerine ait bazi almtilar
sunlardir: “Uyumlu degillerse kafa tutarlarsa anlasamam onlarla. (18)”,
“Ben herkese iyi davranirim ama bazilari arkadaslarimin beni sevmesini
kabullenemezler kiskanirlar. (17)”, “Benim dedigim olacak tartigsmalar
(A,))”, “Arkadagimla genelde dersler konusunda anlasamayiz ¢linkii ben
ondan yardim istedigimde o bana hep “kendin yap” der. (E,)”, “Baz1
arkadaslarim hep 6n planda olmak istiyorlar, bazilar1 da ¢ok kavgacilar.
(15)”, “Bazen huylarimiz uyusmuyor, dyleydi bdyleydi derken kiigiik
tartigmalar gikiyor. (A.)”

Olumsuz bir takim davraniglar karsisinda 6grencilerin birbirlerine
kars1 tutumlarini anlamaya yonelik “Bir arkadasimin kurallara uygun
olmayan olumsuz bir davranisini gérdiigiinde ne yaparsin? Ogretmene
sikayet eder misin?” sorusuna verilen cevaplara iliskin frekanslar Tablo
9’da gosterilmektedir.

Tablo 9. Olumsuz Davramslardaki Tepkilere Yonelik Frekans Dagilimlari

[kdgretim Sikayet ederim Once Uyaririm Karismam
‘ ® ® ®
Istanbul 3 4 1
Eskisehir 3 4 1
Afyonkarahisar 4 4 -
Toplam 10 12 2

Tablo 9’a gore, ogrenciler olumsuz davraniglar karsisinda daha
cok birbirlerini uyarmaktadir. Diger bir deyisle 6grencilerin daha ¢ok
olumsuz davranis1 diizeltme egiliminde oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde, okul kurallarina dair 6grencilerin
yeterince bilingli olduklart ve genel olarak ogrencilerin olumsuz
davranislardan kag¢indiklar1 sdylenebilir. Bu soruya verilen cevaplarin
bazilar1 soyle ifade edilmistir: “Onu uyaririm, neden bdyle yapiyorsun
diye sorarim. Durumu anlamadan hemen 6gretmene sOylemem. (16)”,
“Ogretmene sikayet ederim ¢ilinkii boyle yaparsa ileride zorluk ceker.
(A,)”, “Onu 6gretmene sdylerim ya da o seyleri yapmasini engellerim. O
aligkanhigi biraksin diye yakalanmasini saglarim. (I.)”, “Benim basima
patlar diye hi¢ karigmam. (A,)”
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Giic

Ogrencilere “Oyunlarda ve diger etkinliklerde en ¢ok kimin
sozii gegerlidir? Neden?” sorusu yoneltilerek, 6grencilerin liderlik
konusundaki diislinceleri 6grenilmeye calisilmistir. Buna gore arkadas
ortaminda kendilerinin lider oldugunu ifade eden bazi Ggrencilere
ait alintilara bakilacak olursa; “Benim ve arkadasimin dedigi olur,
clinkii biz giizel fikir sdyliiyoruz herhalde o yiizden digerleri de uyuyor
(IS)”, “Biz onlara iyi davraniriz hi¢ adaletsizlik yapmiyoruz. Onlar da
bizim yapmayacagimizi bilirler o ylizden bizi dinlerler. (1.)”, “Benim
dedigim olur ¢linkii ben ¢ok seviliyorum. (A,)” Ifadelerden anlagildig
gibi, arkadas ortaminda lider oldugunu dile getiren 6grenciler gerekce
olarak; sevilmelerini, adaletli olmalarini, iyi fikirler ortaya koymalarimi
ve arkadaslar lizerinde etkiye sahip olduklarini ileri stirmiiglerdir. Diger
taraftan ifadelere gore Ogrenciler baskalarinin liderligini bir takim
gerekeeler dogrultusunda kabul etme egilimindedirler. Buna iliskin bazi
alintilara bakildiginda; “En biiytiglin dedigi olur. (12)”, “Oyundan oyuna
degisir, fark etmiyor. (I,)”, “Genelde oylama yapariz ya da siraya koyariz.
(E,)”, “Zeki oldugu i¢in onun dedikleri yapilir. (A,)”, liderlik konusunda,
esitlik ve bazi yeteneklere gore bagkalarinin 6ne ¢ikmasi kabul edilen
gerekceler arasindadir. Dolayisiyla Ogrencilerin  kendi liderliklerini
veya bagkalarinin liderliklerini bir takim gerekceler dogrultusunda
kabullendikleri soylenebilir. Ote yandan baskalarmin lider olmasiyla
ilgili memnuniyetsizligini dile getiren O6grenciler ise, lider olanlarin
begenilmeyen yonlerini vurgulamislardir: “Sevmedigim bir arkadasim
var, diger arkadaslarim da onu sevmiyor ama hep onun dedigi oluyor. Yani
kendisini ¢ok biiylik mii goriiyor, biz bir sey diyemiyoruz.(IG)”, “Yalan
sOyleyip insanlar1 kandirdigi i¢in Mert’in dedigi olur. (A,)”, “Beyza’nin
dedigi olur ¢iinkii kiskang birisi. (A,)”
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada katilimcr 6grenci grubundan elde edilen veriler,
nitel arastirmanin dogasi geregi genelleme yapilmaksizin arastirmanin alt
amaglar1 ¢ergevesinde yorumlanarak sunulmustur. Elde edilen bulgulara
gbre arastirma sonuglart soyle 6zetlenebilir:

Ogrencilerin okula yonelik deger yargilarina bakildiginda;
arastirmaya katilan 6grencilerin okula bakis agilarinin genel olarak olumlu
ve Ogrencilerin okulun gercek 6neminin farkinda oldugu sdylenebilir.
“Giivenlik” kapsaminda katimc1 6grenciler i¢in okul, giivenli, koruyucu,
hayata hazirlayan, gilizel konusmay1 ve yazmay:1 6grendikleri, sosyal
aktivitelerin yapildig1 ve meslek elde edebilmek i¢in bilgi edindikleri
bir yuvadir. Ogrencilere gore okul, aile ortami gibidir ve giivenlidir.
Ote yandan okuldaki sosyal aktivitelerin azlig1 ve olumsuz 6gretmen
davraniglari, 6grencileri okuldan sogutan sebepler olarak gosterilmistir.
Diger bir bulguya gore her iic sehirde birinci kademe 0Ogrencileri
ogretmene giivenirken; Ikinci kademede ise ozellikle Istanbul’daki
ogrencilerin  daha c¢ok arkadaslarina gilivendigi saptanmigtir. Bu
bulguda biiyliksehir kosullariin etkili oldugu diisiiniilebilir. Genel
olarak kizmayan, bagirmayan, d6grencilere esit davranan, dgrencileriyle
ilgilenen, onlar1 seven, onlara giivenen, dersleri 6grenci acisindan
zevkli igleyen, yalan sdylemeyen, sir saklayan, Ogrencileriyle sosyal
paylasimlarda bulunan ve agik sozlii 6gretmenler, &grenciler tarafindan
sevilmekte ve gilivenilir bulunmaktadir. Bu bakimdan 6gretmenin bir
“gii¢” unsuru olarak giiclinli bilgisinden ve 0grencilere yonelik olumlu
davranislarindan aldigi sdylenebili. Ogretmen ve ogrenci iliskisiyle
ilgili olarak Pianta’ya (1999) gore okulda 6grenci basarisin1 destekleyen
onemli bir faktdr, olumlu 6gretmen-6grenci iligkisidir. Bu nedenle okulda
ogretmenleriyle iyi iliskiler kurabilen &grenciler, iyi iligki kuramayan
Ogrencilere gore sosyal ve akademik yasamda daha basarilidir (Birch &
Ladd, 1997; Furrer & Skinner, 2003; Pianta, 1999; Pianta et al., 1997;
Pianta & Stuhlman, 2004). Bir bagka ifadeyle yiiksek kaliteli 6gretmen-
ogrenci iliskisi Ogrencilerin basarisizlik olasiligini ortadan kaldiran
onemli bir etmendir (O’Connor& McCartney, 2007). Ote yandan
Ogretmenlerin bagirmasi ve kizmasi, ders anlatimlarinin 6grenciler
tarafindan yeterince anlagilmamasi ve sinifta 6grencilere esit davranma
konusundaki bazi tutarsizliklar, Ogrencilerin &gretmenler hakkindaki
olumsuz diisiincelerine neden olmaktadir. Bu arastirma sonucuyla
ortiisen Sadik ve Doganay’in (2008) arastirma sonucuna gore 6grenciler



70 Hamit Ozen | Hatice Giiles | Ahmet Aypay

dayak atmayan, ceza vermeyen ve bagirarak &grencileri korkutmayan
ogretmenleri istemektedir. Bu arastirma sonucunda da dogrulandig:
gibi Ogrenciler kati disiplinden yana 6gretmenleri tercih etmemektedir.
Nitekim yaptirimla saglanan sessizlik ve usluluk, 6grencilerin gercek
dogalarint ortaya ¢ikarmalarini engellemektedir. Bu yaptirimlar sadece
suni bir diizen saglamaktadir (Dewey, 2007). Oysa ¢ocuklar biiytikleri
ve arkadaslar1 tarafindan sevilmek isterler. i¢inde bulunduklari kosullara
gore olumlu ya da olumsuz yonlerde gelistirilebilirler. Ciinkii onlar yeni
aliskanliklarin kazanilmasinin kolay oldugu bir yastadir (Russell, 2004).
“Basar1” kapsaminda ise dgrencilerin dersi sevip basarili olabilmesinde
ogretmenler, belirleyici konumdadir. Bu dogrultuda olumlu 6gretmen
davraniglariyla destekli olan ders ici etkinliklerin yaninda ders disindaki
sosyal aktiviteler de 6grenciler icin 6onemli goriilmektedir. Okulda “haz
alma”ya yonelik degerler biiyiik dl¢lide okulda yasanan basar1 duygusu,
ogretmen ve akranlarla yasanan sosyal etkinliklere bagli goriilmektedir.
Bir baska bulguya gore okul miidiiriinliin “tegvik” etme yonil
ogrenciler tarafindan, miidiiriin 6grencilerle olan iletisimi, okulun fiziki
yapisinda yapilan iyilestirmeler ve okul ¢apinda yapilan sosyal etkinlikler
kapsaminda algilanmakta fakat egitime yonelik herhangi bir algi
bulunmamaktadir . Buna gore Eskisehir ve Afyonkarahisar’daki katilimci
ogrencilere gore okul miidiirleri 6grencilerle yeterince ilgili degildir ve bu
ogrencilerin okul miidiirleriyle ilgili diistinceleri genellikle olumsuzdur.
Bu bulgudan hareketle bu okul miidiirlerinin sinif ziyaretlerini yeterince
yapmadig1, 6grencilerle bire bir iletisime ge¢gmedigi, ayrica okul genelinde
bir takim sosyal etkinliklerin yeterince yapmadigi sonucuna ulasilabilir.
Oysa ki miudiirler okulda liderlik ettigi takipcilerine 6grenme imkani
sunmast (Yiiksel, 1988), degisime Onciiliikk etmesi (Erdem, 1998) ve
ogrencileri insancil yaklagimlarla motive ederek onlarin zihinlerinde ve
gelecek yasantilarinda bagarili bireyler olabilmeleri i¢in yeni beklentilerin
olusmasina sebep olmalidir (Kazanci, 1989). Diger taraftan Istanbul’daki
katilimer 6grencilerin goriisleri nispeten daha olumludur. Bu 6grenciler
okul midiirlerinin kendileriyle olan iyi iletisimlerini vurgulamislardir.
Buna gore bumiidiirlerin 6grencilerle dahailgili oldugu, gerekli durumlarda
odiil verdigi ve sosyal etkinlikler diizenledigi sdylenebilir. Diger bir bulgu
olarak “evrenselcilik” deger tipi yonilinden Ogrencilere gore okuldaki
sorunlar, Istanbul’da  daha ¢ok olumsuz Ogrenci davramslarindan
kaynaklanirken; diger sehirlerde ise daha cok okulun fiziki yapisindaki
eksiklikler olarak goriilmektedir. Bu duruma iliskin olarak, gé¢ almasi
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nedeniyle Istanbul’daki niifus yogunlugu sebep gosterilebilir. Bu
bulgulardan hareketle ¢evresine duyarli olmayan akranlarin, okulun hijyen
durumundaki eksikliklerin ve okul binasindaki fiziki yetersizliklerin
Ogrencileri rahatsiz ettigi soylenebilir. Okullarin fiziki yapilar ile ilgili
sorunlar iist diizey yoneticilerin ve politikacilarin acil dontlisiimcii kararlar
almasini gerektirmektedir ( Ergetin ve Demirbulak, 2002).

Ogrencilerin ailelerine yonelik deger yargilarinda, “giivenlik”
deger tipi kapsaminda her {i¢ sehirde Ogrenciler annelerine daha fazla
giivenmektedir. Buna sebep olarak anneye duyulan sevgi, annenin
hosgoriilii davranislari, anne ile daha ¢ok vakit gecirme ve paylasimlar
One siiriilmiistiir. Bozkurt” un (1989) belirttigi gibi, anne ve babanin
cocuklarina gosterdigi ilgi ve ailenin egitim durumu, ¢ocugun sosyal
ve akademik basarisindaki Onemli etkenlerden birisidir. Bulgulara
gore aragtirmaya katilan oOgrencilerin genel olarak aile yasantisinda
mutlu olduklar1 ve aileyi koruma giidiisii i¢cinde olduklar1 sdylenebilir.
Bununla birlikte dgrenciler, aile baglarina ve ailenin egitici yanina da
dikkati ¢cekmislerdir. Jencks ve arkadaslarinin(1980) yaptig1 arastirmaya
gore Ogrencinin akademik basarisini saglayan en 6nemli faktor aile igi
mutluluktur. Eger 6grenci aile icinde mutlu ve aile tarafindan desteklenirse
basarinin en az yarist saglanmis bulunmaktadir (Ozkan, 2010). Diger bir
bulgu olarak “haz alma” ydniinden ise aile, 6grenciler i¢in gilivenli ve
huzur verici bir ortamdir. Her {i¢ sehirde de birinci kademe 6grencileri
aile ortaminda daha mutlu olduklari ifade etmistir. Russell’mn (2004)
belirttigi gibi en iyi insan tipinin yetistirilmesi i¢in ¢ocuklukta mutluluk
kesinlikle gereklidir. Bu acidan huzur veren aile ortaminin ¢ocugun
saglikli kisilik gelistirmesi agisindan 6nemi diisiiniildiigiinde; Seving’e
(2006) gore, aile i¢i yasantida dengeli ve etkili iletisimin saglanmasi
icin ¢ocugu birey olarak kabul etmek, onun 1ilgi ve gereksinimlerine
cevap verebilmek gerekir. Diger taraftan her ii¢ sehirde ikinci kademe
ogrencileri ise akranlar arasindaki sosyal paylasimlar1 ve beraberinde
yasanan 0zglrliilk duygusunu one siirerek, arkadas ortaminda daha mutlu
olduklar1 yoniinde goriis belirtmistir. Bu yas grubunun aile ortami yerine
arkadas ortamini tercih etmesi, bu 6grencilerin ¢ocukluk déneminden
genclik donemine gecis siirecinde olmalarina baglanabilir.

Ogrencilerin sosyal gevreye ydnelik deger yargilari igin sunlar
sOylenebilir: “Giivenlik” kapsaminda, dnemli meseleleri paylagmak icin
bir arkadasa giivenme sebebine yonelik; sevgi, yalan sdylememe, iyi
anlagma, aligkanlik, iyi huylu olma, arkadasini koruma ve paylasimlar 6n



72 Hamit Ozen | Hatice Giiles | Ahmet Aypay

plana ¢ikmistir. “Evrenselcilik” boyutunda ise katilimcet 6grencilerin iyi
bir arkadasta aranan 6zelliklerle ilgili olarak aradiklar1 degerlerin farkinda
olduklar1 sdylenebilir. Buna iliskin olarak diiriistliik, giiven ve paylagimlar
vurgulanmistir. “Uyum” konusunda, ikinci kademe 6grencileri arasindaki
sorunlarin ana kaynagi rekabet iken, birinci kademe 6grencileri icin
belirgin bir sebep sOylenememektedir. Arkadaslar arasinda yasanan
sorunlarin sebepleri; uyumlu olmamak, 6n planda olmak istemek, kavgaci
olmak, kiskanclik, derslerde yardim etmeme gibi nedenler olarak tespit
edilmigtir. Olumsuz davranislar karsisinda ise Ogrenciler genel olarak
birbirlerini uyarma ve yapilan yanlislar1 diizeltme egilimi gostermekte
olup; okul kurallarina yonelik 6grencilerin yeterince bilingli oldugu goze
carpmustir. Bulgulara bakildiginda 6grencilerin sosyal cevreye yonelik
“sosyal adaletten” ve “genel iyiden” yana olduklar1 sdylenebilir. Liderlik
ise, ogrenciler tarafindan akranlar arasinda 6nemli bir “giic” kaynagi
olarak goriilmektedir.

Buna gore arastirma sonuglari 1s18inda su Oneriler siralanabilir.
Her okula birden daha fazla rehber 6gretmen atanmalidir. Okul miidiirleri
birer egitim lideri olmalidir. Okullarin fiziki kosullarindaki yetersizlikler
giderilmeli 6grencilerin sagligmi tehdit eden hijyen kosullar1 acilen
saglanmalidir. Okullar bilginin tiretildigi ve paylasildigi, bunun yaninda
grup calismalarmin desteklendigi birer 0grenen organizasyon olarak
islev gérmelidir. Ogretmenler iyi bir rehber olmalidir ve &grencilerinin
kendilerini rol-model alacak kadar seckin, diizeyli ve entelektiiel bireyler
olmalidir. Fromm’un (2005) belirttigi gibi bireyin en biiyiik erdemi onun
biricik bireyselligidir, bu nedenle 6gretmenler olumlu yondeki birtakim
tutum ve davraniglartyla 6grencilerin bireyselliklerini ortaya ¢ikarmalidir.
Ogretmen ve okul miidiirlerine, yeterliklerini, mesleki ve bireysel
gelisimlerini arttirmaya yonelik egitim programlar1 uygulanmalidir,
clinkii her ¢ocuk kendisine bir model aramaktadir (Kagit¢ibasi,1989).
Egitim sistemi ne yazik ki 6grencinin okul hayatini birkag¢ sinavla dlgerek
onlari basarilidan basarisiza gére siralamaktadir.  Ogrencileri acimasiz
bir sekilde rekabete iten, siralayan, basarisiz 6grencileri etiketleyen egitim
sistemi, bireyi kaybetmeye yonelik degil, kazanmaya yonelik ¢agdas ve
insani bir sistem haline getirilmelidir.
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Ozet: Toplumsal olarak degerler, toplum tarafindan en iyi, en dogru ve en faydal
oldugu kabul edilen genellestirilmis davranig prensipleridir. Her giin tecriibe ettigimiz
gercekligin dnemli bir pargasidirlar ve bu agidan yagamimizi derinden etkilerler.
Toplumsal yapry1 degerlendirme acgisindan degerler ele alindiginda, toplumsal yapiy1
teskil eden temel kurumlarin, hepsinin kendine ait degerler icerdigi goriilmektedir. Bu
kurumlar (aile, egitim, din,siyaset, ekonomi, spor vb) degerlerin benimsenmesinde,
yasatilmasinda ve yayginlastirilmasinda 6nemli rol stlenirler.

Degerlerdeki degisim giiniimiizde her konuda siklikla dile getirilen bir konudur.
Artik bir endriistri olarak nitelenen ve ekonomik bir pazar olarak kabul edilen spor
da bu degisimden paymi almakta, zaman zaman 6ziinden uzaklasmis olaylara sahne
olmaktadir. Sahada, sokakta, tribiinlerde sahit oldugumuz siddet goriintiileri, her giin
bir yenisine sahit oldugumuz sike haberleri, doping tespitlerine bagl olarak kaybedilen
madalyalar ve spordan men cezalari giderek ¢ogalmaktadir.

Ulkemizde beden egitimi ve sporun fiziksel , zihinsel ve bilisel yararlarini ortaya koyan
bir ¢ok calisma bulunmakla birlikte , beden egitimi ve spor yoluyla degerler egitimi
konusundaki literatiir sinirlidir. Arastirmanin konusu spor yoluyla kazanilan degerlerin
ihtiyacimiz olan ve korumamiz gereken toplumsal degerlerle benzerliginden hareketle,
egitim siireci igerisinde beden egitimi ve spor aktivitelerinin dnemini belirlemek ve
egitim siirecinde dogru ve etkin kullanimi yoluyla saglanabilecek kazanimlara dikkat
¢ekmektir.

Giris bolimiinde konu ile ilgili kavramsal ¢erceve yer almaktadir. Tartisma ve sonug
boliimiinde ise ortak bir degerlendirme ile yapilan 6zetlemeden yola ¢ikarak Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Deger, Spor, Degerler Egitimi, Beden Egitimi, Beden Egitimi Ogretmeni
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Moral Education Through Physical Education and Sports

Abstract: Morals are generalized behavioral principles accepted by the society as the
best, most appropriate, and most beneficial. They are important parts of the reality we
experience every day and consequently affect our lives deeply. Considering the morals in
terms of evaluating the social structure, it can be seen that basic institutions constituting
the social structure all have their own morals. These institutions (family, education,
religion, politics, economy, sports etc.) play a role in adoption, maintenance and spread
of the morals. The change in morals is a matter frequently mentioned in every subject.
Sports described as an industry and accepted as a market economy have been affected
by this change, and witnessed events contradicting its nature from time to time. The
violence that we see in the sports fields, the stands and the streets, the match-fixing
allegations that we hear every day, the loss of medals because of doping findings and
life-time penalties increase constantly. Although there are a lot of studies showing the
physical, mental and cognitive benefits of physical education and sports, the literature
on morals education through physical education and sports is restricted. Considering the
similarity between the morals gained through sports and the social morals that we need
to have and maintain, the aim of the study is to determine the importance of physical
education and sports activities, and to draw attention to the gains that can be achieved
by the appropriate and effective use of these activities in the educational process. The
theoretical framework related to the subject is included in the introduction section. In
the discussion and results sections, suggestions based on the summarizing of a common
evaluation are presented.

Key Words: Moral, Sports, Morals Education, Physical Education, Physical Education Teacher

Egitimin baslangi¢ noktasinda da, kisa ve uzun vadeli amagclarinin
temelinde de insan vardir. Bu anlamda egitimin bir parcasi olarak spor,
toplumsal saglik, huzur ve baris i¢in insanin biitiinliigline ve tiim kisiligine
katkida bulunacak sekilde degerlendirilmelidir. Her bireyin karsilanmasi
gereken sosyal ihtiyaglar1 arasinda, ait olma, sevilme, taninma ve kabul
edilme istegi bulunur. Bu ihtiyaclar1 karsilandiginda, bireyin topluma
uyumu kolaylasacaktir. Spor, egitim sistemi i¢inde gereken yeri ve 6nemi
aliyor ise, bireye bu ihtiyaglarini karsilama olanagi saglanmis olur. Sosyal
tatmini yasayan birey mesleki yonden egitilmek, toplumsal idealleri
benimsemek ve toplumsal gelismeye katkida bulunmaya hazir durumdadir
(Erdemli, 2008).

Degerler Egitiminin igerigi; toplumsal yasantinin temel yapisini
olusturan milli, manevi, sosyal, ahlaki ve kiiltiirel degerlerden olan
yardimlasma, dayanisma, hosgorii, misafirperverlik, vatanseverlik,
dogruluk, iyilik, temizlik, calisgkanlik, diiriistliik, sevgi, saygi, duyarl
olma, adil olma, paylasimci olma gibi degerlerle ilgili olarak &grenci
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yeterliliklerinin arttirilmas1 ve bunlarin davraniglarina yansimasinin
saglamasidir.

Biitiin bu ozellikler insana once kendini, sonra baskalarini
taniyabilme firsatinin olabilecegi yogun yasantilar sayesinde kazanilabilir.
Spor bunun en giizel 6rneklerinden biridir. Spor ortami i¢inde birey kendi
yeteneklerini ve bagskalarinin yeteneklerini tanimayi, esit kosullarda
yarigmay1, yenilgiyi kabullenerek bagkalarini takdir edebilmeyi, kazandig1
zaman miitevazi olabilmeyi, baskalarina yardim etmeyi, dogayla ve
zamanla yarigarak zamanini ve emegini en uygun sekilde kullanmay1
ve kurallara uymay1 6grenir (Oztiirk, 1989). insanin kendisinde var olan
ve sporla ortaya cikartip, gelistirdigi bu erdemler giinliik yasantisina da
yansir. Yani yasantisinin diger alanlarini da etkiler. Bu anlamda spor
degerler egitiminin 6nemli bir aracidir.

Milli Egitim Bakanlig1 degerler egitimini 2003 yilindan itibaren
gelistirilen dgretim programlarma yansitmis, 2010-2011 Egitim Ogretim
Yilmin ilk haftasinda ise Bakanliga bagli tiim resmi ve 6zel orgilin egitim
kurumlariin biitiin sinif ve subelerinde degerler egitimi dogrultusunda
etkinlikler yapilmasini isteyen bir genelge gondermistir. Genelge ekinde
yer alan degerler egitimine yonelik faaliyet 6rnekleri arasinda “Bir spor
karsilagmasinda oyuncularin ve seyircilerin centilmence davraniglarinin
On plana ¢ikarilmas1” da yer almaktadir.

Ogrenmede disiplinler arasi bir yaklasimm benimsenmesi
Ogrencilerin ¢esitli konu alanlarinin gercek yasamda birbirleriyle nasil
da i¢ i¢e olduklarmi anlamalarina yardimer olur. Ogrenme konusunda
disiplinler arasi bir yaklasim benimsedigimizde spor egitimi heyecan
verici olanaklar saglayabilir. (Harrison, Blakemore, Buck, 2001). Bu
nedenle beden egitimi ve spor yoluyla degerler egitimi dnemsenmesi
gerekir.

Ulkemizde beden egitimi ve sporun fiziksel, zihinsel ve
bilissel yararlarini ortaya koyan bir ¢ok calisma bulunmakla birlikte,
beden egitimi ve spor yoluyla degerler egitimi konusundaki literatiir
siirlidir. Aragtirmanin konusu beden egitimi ve spor yoluyla kazanilan
degerlerin ihtiyacimiz olan ve korumamiz gereken toplumsal degerlerle
benzerliginden hareketle, egitim siireci igerisinde beden egitimi ve spor
aktivitelerinin 6nemini belirlemek ve egitim siirecinde dogru ve etkin
kullanim1 yoluyla saglanabilecek kazanimlara dikkat ¢cekmektir.
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Deger ve Degerler Egitimi

Sosyal bilimlerde ilk defa Znaniecki tarafindan kullanilan deger
kavram1 Latincede “kiymetli olmak™ veya “giicli olmak™ anlamina
gelen “valare” kokiinden tiiretilmistir (Bilgin, 1995). Deger tanimlarinda
baglantis1 en sik vurgulanan kavramlar, inan¢ ve egilimler, normatif
standartlar ve amaclardir (Mehmedoglu, 2006). Degerler insanlarin duygu,
diisiince, ve davranis boyutlariyla yakindan ilgilidir ve sosyal bilimcilerin
cogu degerlerin insan davraniglarini aciklamada temel bir 6neme sahip
oldugunu ifade etmektedir (Kusdil ve Kagitcibasi, 2000). Degerler konusu
sosyal bilimlerin ¢esitli alanlarinda farkli agilardan ele alinmasi nedeniyle
literatiirde farkli tanimlar ve yaklasimlar yer almaktadir.

Basaran (1992), degeri, bir nesne, islem fikir ve/veya eylemin
orgiit igerisinde tasidigi onemi belirleyen nitelik veya nicelik olarak
tanimlamakta ve nesne, islem fikir ve /veya eylemin degerlendirilmesinde
arag olarak kullanildiklarmi belirtmektedir. Ozgiiven (1994), degerin bir
yandan bireysel tutum ve davranislari, bilissel siirecleri etkiledigini, diger
yandan toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde bulundugunu ve onlari
yansittigini kabul etmektedir.

Deger vermek insan hayatinin siirdiiriimiinde 6zsel bir olgudur;
bir deyisle de insan varolusunun vazgecilemez kosullardan birisidir. Bu
antropolojik kosul, tarihsel bigim aliglar1 ne kadar farkli goriintimlerde
olsa da, insanla birlikte ortaya ¢ikan, kiiltiirlerle bezenen bir niteliktir
.Fiziksel doga siirekli olus ve akistadir ve bu kurgularin insanin kendi
hayatin1 anlamlandirmasinda rolii vardir; gene de, anlam ve deger vermek,
nesnel diinyadan bize gelen ve nesnel diinya hakkinda bilgi ileten siirecler
olmadiklarindan, ve tersine, insandan nesnel diinyaya uzandiklarindan,
sadece ve sadece insan iradesine baghdirlar (Nutku, 2011).

Deger,insanadzgiiolanaklari,insaniinsanyapanvedigercanlilardan
ayiran olanaklari1 baska bir degisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri insansal
etkinlikler olarak amagclarina uygun tarzda gerceklestirebilecek duruma
gelmelerine yardimer olmaktadir (Kuguradi, 1971). Degerler, insanlara
yasamlarinda se¢imler yapmalari i¢in rehberlik eder, yol gosterir. Birey,
toplumsal yasantisini siirerken kendisi i¢in bir degerler sistemi olusturur,
bu kisisel degerler sistemi bireyin i¢cinde bulundugu toplumun diger
iiyeleri ile birlikte paylastig kiiltiir tarafindan bi¢cimlendirilir (Bradshaw,
vd 2001).

Toplu yasayisin diizenli ve uyum igerisinde siirdiiriilebilmesi i¢in
ortak davranis bigimleri, tore, gelenek, ahlak, ve din gibi deger sistemleri
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ve toplumsal kurumlar olusturulmustur. Toplumdan topluma ve ayni
toplum i¢inde zamanla degisen bu ortak davranis ve degerler nesnel
bir gerceklik olarak bireyi kusatir (Koknel, 1982). Bir toplumdaki iyi
ve kotiiniin benimsenmesi, ideal diislinme ve davranma yollar1 degerler
tarafindan olusturulur. Boylece bir toplumda ideal kontrolu saglayan
“sosyal kontrol ve ddiillendirme araclar” nin tiimii deger kaynaklidir. Bir
toplumda degerlerin ifade edildigi ve simgelendigi temel mekanizmalar
ise kisinin iistlendigi sosyal rollerdir. Kisinin roliinii olusturan davranis
ortintiileri en ¢ok 6nemli olandan en az 6nemli olana dogru bir siireklilik
tizerinde degerlendirilebilirler (ASAGEM, 2010).

Kisinin bir eylem ya da yasam biciminden bekledigi doyum
kaynag1 deger olarak adlandiriimaktadir. Ilgilerle degerleri birbirinden
ayirt edebilmek i¢in ilgilerin bir mesleki kararin yoniinii belirledigini ve
daha ¢ok isin 6ziinden saglanan doyum yaninda diger doyum kaynaklarinin
da kisi i¢in tagidig1 6nemi yansittigini sdyleyebiliriz (TUSIAD, 1991).

Bir kisi ya da toplum icin yararli olan her sey deger olarak
diistiniilmektedir ve arzu edilen degil arzu edilebilir olani igermektedir
(Silah, 2000). Degerler, insanlarin kendi yasamindaki farkli etmenlere
verdigi onemdir (Pehlivan, 2002). Diiriistliik, erdemlilik, adalet, insana olan
saygt, dostluk, sevgi degerleri insandan insana farklilik gostermektedir.
Bunun i¢in, her insan kendi degeri ile yasar ve deger kavramina atfettigi
onem farklidir (Kilavuz, 2003).

Degerler genel olarak, bireylerin gerceklestirdigi 6zel eylemleri
ve amaglar1 yargilamada temel bir standart (Olglit) saglayan ve bir
grubun iyelerinin gii¢cli duygusal baglhiliklilariyla olusmus soyut,
genellestirilmis davranis prensipleri olarak ele alinabilir. Sosyolojik
olarak degerler, toplumsal hayati miimkiin kilmakta ve toplumun iiyeleri
tarafindan paylasilmaktadir. Toplumlarin yiizyillar siiren birikimle ortaya
koyduklar1 toplumsal degerler, onlarin kiiltiir {riinleridir. Toplumsal
degerler, toplumlarin kimliklerinin isaretidir, parmak izi gibidir ve
insan davraniglarinin temellerini olusturur. Toplumsal yapiy1 olusturan
temel kurumlar, degerlerin benimsenmesinde, yasatilmasinda ve
yayginlastiriimasinda 6nemli roller iistlenirler (ASAGEM, 2010).

Degerler ayn1 zamanda Ogretilebilir ve dgrenilebilen olgulardir.
Gilinlimiizde egitim alaninda da degerler egitimi 6nemsenmekte, degerlerin
cocuklara nasil aktarilacagi konusunda c¢aligmalar yapilmaktadir. Sevgi,
saygt, dirtstliik, paylagma, isbirligi, hosgorli, Onyargisiz yaklasma,
siddetten kacinma..vb. konulari1 kapsayan egitim programlari gelistirilmeye
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baglanmistir. Fakat degerler yasantiyla Ogrenilir. Bu nedenle sadece
biligsel siireclere hitap eden bir egitimle degerleri §gretmemiz miimkiin
degildir. Yasamin i¢inde uygulamalara da ihtiya¢ vardir (Dokmen,
2002). Bu noktada ¢ocuk ve genclerin zaten hoslandig1 ve ilgi gosterdigi
oyun, hareket, beden egitimi ve spor etkinlikleri, degerler egitimi i¢in
onemli bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu yolla bir yandan eglenirken
bir yandan degerler 6gretimi gerceklestirilebilir. Ciinkii, birlikte hareket
etme, yardimlagsma, sonuca ulagsmak icin ortaklasa is yapmak, belli
kurallar ¢ercevesinde organize olma, cesaret, dostluk, temizlik, saygi
gosterme, takdir ve tesekkiir edebilme, hatalarda o6ziir dileyebilme,
sabirli davranabilme, hosgorii olabilme ve bagarmak igin gayret gosterme
mecburiyeti, oyun ve sportif etkinliklerin esasin1 teskil eder.

Beden Egitimi ve Spor Egitimi

Beden egitimi bireyin gereksinimlerine dayanir. Hareket en
temel gereksinme olarak kabul edilir. Fiziksel etkinlik yasamak igin
gereklidir. Duragan modern yasam, bu baglamda beden egitimini daha da
onemli kilar. Beden egitimi genel egitimin ayrilmaz bir par¢asidir. Tim
organizmay1 igerir ve temel felsefesini zihin-beden biitlinliigli olusturur.
Beden egitimi etkinlikleri biliylime ve gelisme i¢in temeldir. Ciinkii
insan organizmasinin optimum geligsmesi biiyiik kas gruplarimin katildigi
bedensel etkinliklere baglidir. Beden egitimi kendini ifade etme ve
yaraticilik olanaklar1 saglar. Ciinkii bedenin bireyin duygularini ifadede
kullanilmasi, yeni hareketlerin yaratilmasinda zengin olanaklara sahiptir.
Beden egitimi serbest zamanlarin kullanimma ve Kkiiltiirel gelisime
katkida bulunur,estetik begeniye ve artistik tiretime olanak saglar. Beden
egitimi duygularin kontrol edilmesine katkida bulunur. Cilinkii oyun ve
spor ortamindaki etkilenisim duygularin bosalim1 ve kontrolu i¢in uygun
olanaklar saglar. Beden egitimi, karakter ve kisilik gelisimine katkida
bulunur. Ciinkii gii¢lii baglar, takim ruhu, grup etkilesimi, oyun ve spor
alanlarinda goriilen Ozelliklerdir. Takim arkadaslarina, rakibe uyum,
toplumsal uyumun saglanmasinda etkili olur. Beden egitimi fiziksel
uygunluk, saglik ve korunma aligkanliklarinin gelisimini saglar. Beceri
gelisimi ve zihinsel gelisim i¢in olanaklar saglar, demokratik siireglere
katkida bulunur. Oyun egitsel potansiyele sahip i¢giidiisel bir diirtlidiir ve
beden egitiminde uygulanan oyunlarin dinamik niteligi bireylerin daha
uygun davranis bigimleri elde etmelerinde kullanilabilir (Bucher, 1979).
Beden egitimi amaglarini gerceklestirirken ara¢ olarak insan dogasinda



Beden Egitimi ve Spor Yoluyla Degerler Egitimi 81

var olan hareketleri kullandig1 bilinmektedir (Balcioglu, Ozbek, Sungur,
Sivrikaya, Tekin, 2005).

Spor, beden egitimi faaliyetlerini 6zellestirerek cesitli branslarda
somutlagmis, iist diizeyde yapildiginda fizyolojik, psikolojik, estetik,
teknik 6zellikleri gerekli kilan yarigmaya dayali ve kat1 kurallarla ¢evrili
bir etkinliktir. Gortintirdeki en ¢arpict amaci, beden egitimi ile birlikte
tagidig1 es amaclar disinda, yarismak ve kazanmaktir(Arict, 2001). Spor
toplumsal, ekonomi, saglik, uluslar arasi iligkiler vb. degisik acilardan
ele alindiginda farkli tanimlarin1 yapmak miimkiindiir.

Beden egitimi ve spor arasindaki fark kisaca; beden egitimi,
bireyin beden ve ruh saghiginin gelismesi i¢in yapilan hareketler biitiinii
iken, sporun ise bireyin beden ve ruh sagliginin gelismesi yaninda, belli
kurallara gore rekabet Olciileri icinde miicadele etme, yarigma ve iistiin
gelme amacini da igermesidir.

Beden egitimi ve spor birbirini tamamlayan ve birbirinden ayri
diisiiniilmemesi gereken kavramlardir. insanin beden ve ruh sagligm
gelistirmek ve iradesini giiclii kilmak, beden egitimi ve sporun temel
amaglarindan biri oldugu gibi ayni zamanda ferdin kesfedilmemis
ozelliklerini ve yaratict yoniinii harekete geciren onemli bir faktordiir
(Erkal, 1982). Beden egitimi ve spor etkinliklerinin toplumsallagsmaya
olumlu etkilerini ortaya koyan, hatta uyum sorunu yasayan ¢ocuk ve
genclerdeki 1iyilestirici etkilerini ortaya koyan cok sayida arastirma
bulunmaktadir.

Evin i¢inde ve okul yasaminda iletisim kuramayan ve sosyal
olmayan cocuklarin, spora basladiktan sonra arkadas sayisinin artmasi
ve sporun gerektirdigi paylasimlar ile sosyallestigi anlasilmistir (Otrayv,
2005). Okul sporlart 6grencilerin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerini olumlu etkiledigi gibi yasam boyu spor aligkanliklarinin
temelini de kazandirir. Ayn1 zamanda oyun oynama, eglenceli fiziksel
aktivite, dinlenme ve gevseme gibi aligkanliklar1 da saglar. Diger
taraftan demokratik bir toplum yaratma, bagimsizlik gibi davraniglari da
kazandirarak, egitimin genel ve 6zel amaclarina katkida bulunur (Turhan,
Er, Cam, 2005).

Spor, insanin salt bedeni degil, biitlinliigiinii egitmek icin gerekli
bir ara¢ ve eylemdir. Diger bir ifade ile sporu; eylem yetisi, kendine
giiveni saglama, sorumluluk alma yaratici olma, performans, oyun,
macera, saglik ve zindelik ile toplumsal 6zellikleri gelistirme amaciyla
yapildig1 soylenebilir (Grossing, 1991). Diger yandan spor egitimi bir
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kiiltiirleme etkinligidir ve belli bir siire¢ sonunda bireyin davranislarinda
istendik degisme meydana getirir. Birey spor egitimi sayesinde spor
iistiine diistinmeyi de 6grenir. Bu da spor kiiltiirlinii olusturur. Spor kiiltiirti
birikimine sahip olan birey diizenli spor yapar, nitelikli seyirci olur ve
spor tizerine konusur (Demirhan, 2004).

Sporun insanlarin beklentilerine yanit vermesi, gelisen toplum,
teknoloji ve uygarlikla birlikte degisik alanlarda insanlarin yetilerini
sergilemesine olanak tanimaktadir. Bu durumda spor, 6zgiin bir yap1
gostererek kendi egitimini yaratmaktadir (Sahin, 2005).

Spor Kiiltiirii ve Olimpik Kiiltiir

Insanin, insan- doga baglaminda evrene verdigi yanit sonucu ortaya
c¢ikan yasam bi¢imi olan kiiltiir, belli bir bigcimde yasamak demektir. Hem
birey hem de toplum iizerinde ciddi etkiler yaratabilen ve yapisi, isleyisi,
amaci1 bakimindan giinliik, zorunlu yasantinin iistiinde yer alan spor da
ozel bir kiiltiirel yap1 gosterir. Genis bir kapsami olan spor kiiltiirii, spor
olaymi da iceren dinamik bir yapidadir.

Spor kiiltiirii 6ziinde, bireye 6nem veren ve ona sportif yasaminda
0zel birarinma, aydinlanma, etkilesme, gelisme, seving duyma, mutluolma,
baska insanlarla biitiinlesme olanaklarini veren bir kiiltiirdiir. Glinlimiizde
her tiir ve diizeydeki spor karsilagmalarinda goriilen olumsuzluklar sporun
ve kiiltiiriiniin giderek glintibirlik kaygilarla yogruldugunu géstermektedir.
Spor ne denli giinliik zorunlu yasamin tizerinde yer alirsa alsin toplumsal
yasamin bir parcasidir ve onunla etkilesimdedir. Bu nedenle degisik
kurumlardaki bozulmalarin, gevsemelerin, aykir1 anlayislarin, sorunlarin,
cozlimsiizliiklerin, krizlerin spora yansimasi olagandir (Erdemli, 2008).

Gelinen noktada spor, cogunlukla spor yetenegi sans eseri
kesfedilmis ya da ¢ok para kazanmak ve meshur olmak arzusuyla hirs
icinde hareket eden kisilerin meslegi, spor egitimi de sporcu egitimi gibi
anlasilir olmugtur. Olimpiyat oyunlar: insanligin spor olayindan ziyade
uluslar arast sportif ¢ekigmelere doniisme yolundadir.

Sporun dogru ve sagliklibir spor egitimi ile toplumda yayginlagmasi
saglanmadikca, izleyenler de en azindan bir sporu diizglince yapiyor
olmadik¢a sporda bozulmalar ve 6ziinden uzaklasmalar kaginilmazdir.
Spor insana 6nem verilen ve hangi diizeyde yapilirsa yapilsin insana 6zen
gosterilmesi gereken bir olaydir. Sporun dogru yapilabilmesi i¢in saglam
ve dinamik bir spor kiiltiirii, bunun i¢in de dogru bir spor egitimi gereklidir
(Erdemli, 2008).
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Spor yalnizca bir beden olay1 degil, ayn1 zamanda bir ahlak ve bir
estetik olayidir. Spor biitlinii bakimindan bir yasama olayidir ve ancak
boyle algilandigi zaman yasamimizin biitliniinde yerini alir. Spordaki
tutum, hep daha iyiye, daha giizele ve daha olumluya yonelik olmaktir.
Basgkalariyla ¢ekismek, iistiinliik taslamak degil, kendini bilme, kendini
asma ve kendine tistiinliik kurma ¢izgisindeki bir tavirdir (Erdemli, 2008).
Sporun bir kiiltiir meselesi oldugu anlatilmali, spor kiiltiirii olusturulmali
ve gelistirilmelidir. Sorun, spor kiiltiiriiniin nasil olusturulacagi konusunda
diigiimlenmektedir. Bunu hizla degistirmenin yolu okul sporundan
geger. Okullar ve kuliiplerin artik yan yana gelmeleriyle ivme kazanir.
Sabah sporlarin1 toplu halde ve ¢esitli alanlarda yaparak bir aligkanlik
kazanilabilir. Toplumun 6nde gidenleri 6rnek olur, geridekileri siiriikler
(Taskiran, 2009).

Spor herkesgce yapilamadiginda ve her bransa dengeli Onem
verilerek destek saglanmadikc¢a toplumun spor yasaminin dengesi de
bozulmaktadir. Tek yanli spor anlayisi, tek yanli sportif beklentiler;
fiziksel, toplumsal, bilimsel ve teknolojik ¢aligsmalarin belli sporlara doniik
olarak artmasi diger toplumsal etmenlerin de etkisiyle sporda olumsuz bir
stirecin iglemeye baglamasina yol agmaktadir. Bazi sporlara gereginden
fazla 6nem verilmesi o sporlarda ilgi ve taleplerin yogunlagsmasina,
yilikselmesine, boylece zorlanmalara ve karsilagsmalarda “kabul edilebilir
hata “ oraninin da yiikselmesine yol agmakta, spor giderek sertlesmekte,
amacindan ve 6ziinden uzaklagmaktadir (Erdemli, 2008).

Spor etkinlikleri salt hareketsel anlamda algilanmamalidir. Bunun
icin spor-sanat iliskisi goz ardi edilmemeli kiiltiirel alanda da bir takim
organizasyonlar planlanmalidir. Sportif kiiltlirlin gelismesinde Oncii
olacak bireyler harekete gecmelidir. Sistemli bir organizasyon yapisi
icerisindeki akilci projeler esliginde toplumsal hizmetler sunulmalidir
(Atal1 ve Sertbas, 2003).

En soylu eylemler bile, bir ideal, bir iilkiiden yoksun kaldiklarinda
ctirtidiikleri i¢in, hepimizin dogru spor bilincine ve spor kiiltiiriine dayanan
ama onlar1 da igeren “Olimpik Kiiltlir” i¢in ¢abalamasi gerekmektedir.

Olimpik Kiiltiir, insanin kendisini bir diinya vatandasi gibi goriip
yasayabilecegi , insan yagamini1 tamamlayan, 6zel bir egitim gerektiren,
ahlak,sanat ve bilim agirlikli olan,bir ortak inanis, bir tavir alma bigimidir.
Yani Olimpik Kiiltiir, spordan ve spor kiiltiiriinden temellenen ama onlar1
da kusatan bir kiiltiirdiir. Ve yaratilmasi gerekir. Ciinkii kiiltiir, insanlarin
kendilerine diisen gdrevi yerine getirerek birlikte kurduklar: bir yapidir.
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Tek bir kisi tarafindan kurulmus herhangi bir kiiltiir bulunmamaktadir. O
halde Olimpik Kiiltiiriin yaratilmasi i¢in bir ¢ok insanin emegine ihtiyag
vardir (Erdemli, 2008).Basta deger bilincinin olusmaya basladig aileler
olmak flizere, 6gretmen, okul yoneticileri, antrenorler, hakemler, basin
mensuplari ve diger tiim yoneticiler sorumluluk tasimaktadir. Ders dis1 spor
etkinliklerinde bile ¢gocuklarini acimasiz bir rekabete zorlayan ebeveynler,
okullar aras1 miisabaka sonuclarinda maglubiyeti hazmedemeyen okul
yoneticileri, arzu edilen skoru elde edemeyen 6grencileri agagilayan beden
egitimi dgretmenleri ve antrendrler, sadece birka¢ brans ve sonuctaki
basariya yer verip spor olaylarinin icerik ve siirecini géz ardi eden basin
bu sorumluluktan ¢ok uzak goériinmektedir.

Olimpik Kiiltiir dogas1 geregi ¢ok kiiltiirliidiir. Pek ¢ok kiiltiiriin
ayni zamanda, yan yana, birlikte var olduklar1 bir kiiltiirdiir. Orada 6nemli
olan kiiltlirlerin kimliklerinin ezilmesi degil, her birinin kendi kimligiyle
daha evrensel bir eyleme katilmalaridir. Olimpik Kiiltiiriin kusaticilig
biitiin toplumlara iliskindir. Spor yapan insanlarin, toplumlarin spor
kiiltiirlerinin birlikte olusturacaklari bir kiilttirdiir. Olimpizmin iilkiisii tim
insanlarin boyle yasadigt bir diinyadir. Olimpik {ilkii spor yapan insana
ulagsmaya calisacagi amaglar1 gosterir (Erdemli, 2008).

Esitligin  bozulmasi sporun ortadan kalkmasidir. Bu nedenle
Olimpik Kiiltlirde esitlik siyasal, ekonomik, dinsel, irksal vd. bakimlardan
ayricalik tanimamaktir. Orada yalnizca yapici, yaratici, uygar, soylu, iyi
ve giizel olan insan vardir. Olimpik Kiiltiir diinyaya bir ¢evre olarak sahip
cikabilen vekendinibir cevre olarak gelistirebilen insana 6zgii bir kiiltiird{ir.
Bir yolda, bir amaca dogru ylirlimek egitimi gerektirir. Bu bakimdan
spor egitiminin temeli Olimpik Kiiltiirde kurulmalidir. Egitim, egitim
kurumlarinda alinir ama i¢inde bulundugumuz toplum da egiticidir. Bu
nedenle Olimpik Kiiltiiriin kurulmasinda hem okuldan hem de toplumdan
alinacak egitim dnemlidir. O halde Olimpik Kiiltiiriin kurulmas stirecinde
herkes yer almaktadir. Bu siire¢ igerisinde insan yalnizca yapip-ortaya
koyduklariyla degil, hosgoriisiiyle, anlayisiyla, sevgileriyle, saygilariyla,
sorumluluklariyla, daha genis diislinebilmesiyle, 6zgiin olana deger
vermesiyle, dostluklariyla, kardeslikleriyle, her seferinde yeniden artan
yasama sevinciyle, kendisinde kurmaya ¢abaladigi uyumu biitiin insanlar
icin istemesi ve bu yolda cabalamasiyla yasam boyu yetkin ve yeterli
olacak, olgunlasacak, seckinlesecektir (Erdemli, 2008). Ancak uluslar
aras1 miisabakalar1 bir milli miicadele olarak goriip sunarak degerlendiren,
bu nedenle beklentileri yiikselten ve nihayetinde sonuglara bakarak
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sporcular1 goklere ¢ikartan ya da yerin dibine sokan mevcut anlayisin bu
stirece destek oldugunu sdylemek miimkiin degildir.

Olimpizm ve Olimpik Hareket
Sporun i¢inde {iistelik 6nemli pozisyonlarda bulunan insanlar
da dahil genelde olimpiyatlar ile olimpizm ayni sey zannedilmektedir.
Ayn1 olmadigimin farkinda olanlardan bir ¢ogu da Olimpizmi, Olimpiyat
Oyunlarinin tarihi ve diizenlenmesi ile ilgili gorlis ve ilkeler olarak
aciklamaya calisir. Oysa Olimpizm bir yasama anlayist ve diinya
gorilistidir.

Olimpizm felsefesinin ve Modern Olimpiyatlarin babasi addedilen
Baron Pierre de Coubertin, 19. asrin son yillarinda diinyaya soyle
seslenmistir:

“Savaglarin ortadan kalkacagini sdyleyenlere {itopist diyoruz.
Bazilar1 harp ihtimallerinin azaldigindan bahsediyorlar.Bunda ben
iitopya gormiiyorum.Telgraf, telefon, ilmi arastirmalar ve beynelminel
sergiler, kongreler, diplomatik girisimlerden, anlagsmalardan daha fazla
sulhe yardime1 oluyorlar.Umit ediyorum ki atletizm bunun daha fazlasin
yapacaktir.Sportif temaslar, yaslt Avrupa’nin Orf ve adetleri arasina
girerse,sulh yeni ve biiyiik bir destek bulmus olacaktir.Bana yardim edin,
kadim Olimpik Oyunlar1 yasatalim.”

Olimpizm 21. yilizyilm vazgecilmez yasam  bigimini
olusturmaktadir. Politik oyunlar, bencil diisiinceler Olimpik hareketi
zaman zaman engellemeye calismigsa da sonugta hep olimpizm galip
gelmistir. Olimpik Harekette spor, amag degil aractir. Olimpizm felsefesi
ve bu diisiincenin uygulama bicimi olan olimpik hareketin amaclari
sunlardir (Erdem, 1991).

* Spor yapmanin temel amacinin, insanin bedensel oldugu kadar,
beyinsel gelisiminde de katkisi oldugunu anlatmak,

* Daha iyi ve barig¢1 bir diinya i¢in genglerin spor yoluyla birbirlerini
anlamalar1 ve dost kalmalar1 imkanlarini yaratmak,

* Uluslar aras1 evrensel bir iyi niyet ortami yaratmak ve gelistirmek
amaci ile, olimpizm prensiplerini diinyaya yaymak,

* Diinyanin dort kosesindeki sporcu gengligi, Olimpiyat Oyunlari
dedigimiz biiylik spor s6leninde bir araya getirmek

Olimpizm her zaman Olimpiyat Oyunlarmin gerisinde ve pek
bilinmeden kalmistir. Ciinkii konusulan, anlatilan, agiklanan daha ¢ok
Olimpiyat Oyunlaridir. Oysa 6nemli olan Olimpizmdir ve Olimpiyat
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Oyunlari, Olimpizmi tiim insanlara anlatmanin, yagatmanin yollarindan
yalnizca bir tanesidir. Olimpizmin her spor etkinliginde ortaya ¢ikmast, her
sportifolayda bulunmasi gerekir. Eger buralarda yoksa, onu olimpiyatlarda
aramak bosuna olacaktir. Olimpizm insanin sporla miikemmellesmesine
yoneliktir, fakat bu salt bir miikkemmellikten 6te, diinyay1 ve yasami yeniden
ve bagka tilirli gérmenin, kavramanin getirecegi bir miikemmelliktir.
Mikemmellik kaba anlamda basari degildir. Miikemmellilk gittikce
gelisen bir ¢izgide olgunlasmadir. Bagari bu siirecin kii¢iik asamalarindan
bazilaridir (Erdemli, 2008).

Ulkemizde Olimpizm felsefesi ve Olimpik hareket konusunu agikca
ifade ederek bu konudaki ilk direktifleri veren Mustafa Kemal Atatiirk
olmug, Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra genglige hitabinda; * Tiirk
gencligi yalnizca galip gelmek amaci ile spor yapmamalidir. Hedefimiz
her yastaki Tiirk’iin beden hareketleriyle viicudunu gelistirmesi olmalidir,
clinkii beden sagligi, ruh ve kafa sagliginin 6nemli bir sartidir. Spor
sadece fiziki bir iistlinliige sahip olmak i¢in yapilmaz. Ahlakl, faziletli,
mantikli ve anlayisl olmak, bir sporcuda bulunmasi gereken vazgecilmez
hususlardir. Bu kalitelerden mahrum olan, fiziki giicii iistiin bir sporcu,
zeki bir atletin yaninda daima hiisrana ugrar. Ben zeki, kabiliyetli ve
disiplinli sporcuyu severim.” ifadelerini kullanmustir.

Spor yaparken dil, ulus, kiiltiir, din, gelenek, goérenek, renk, irk vb.
belirleyici, yonlendirici 6zellikler artik davranis belirlemezler. Bunlarin
yerini biitiin insanlara 6zgii kurallar, sporun ortak dili, ortak amagclar alir.
Olimpizm bu yola Spor Yapan Insan’dan kalkarak girmeyi amaglayan bir
tilkiidiir. Olimpizm, canli, etkin, uyumlu ve mutlu bir diinya tlkisiidiir.
Olimpizm kolayca biitlin insanlar1 kucaklayabilme 6zelligi tagimaktadir.
Bu nedenle tiim zamanlara ve tiim insanlara iligkin oldugundan, gelip
gecici bir moda degil, tersine kaginilmaz bir gereksinimdir. Olimpizm
tlim insanlara gereken bir amag, yol gosterici, yardimer ve gii¢ kaynagidir
(Erdemli, 2008).

Olimpizmin bu 06zet igeriginden hareketle, bir yasam bigimi ve
diinya goriisii olarak, olimpiyatlara katilan ¢cogu sporcu tarafindan bile
bilinmedigini sdylemek miimkiindiir. Olimpizmin anlasilmas1 ve hayata
gecirilebilmesinin yolu ise “Olimpik Egitim” yoluyla “Olimpik Kiiltiir”
yaratilmasidir.
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Olimpik Egitim

Insanin ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen olimpik egitim disiplinler
arasi bir alandir. Olimpik egitim sporu ve olimpiyatlar1 bir sembol olarak
kullanarak ihtiyacimiz olan degerlerin kazandirilmasini saglar.

Olimpik Egitimin amaci Olimpik Ulkiilerin 6gretilmesi, yani
davraniga, yagama bi¢imine doniistiiriilmesi veya davranis olarak, yasama
bicimi olarak 6grenilmesidir. Bunun i¢in de Olimpik Egitimin biiyiik
6l¢iide spora dayanmasi gerekmektedir. Sporun 6ziinde yer alan Olimpik
Ulkiiler olmadan bir sporu yalnizca égrenmek insan1 sporcu yapmaz. Spor
yapmak sporu bir yagam bigimi olarak icsellestirmis olmay1 gerektirir.
Ciinkii Olimpik Ulkiiler sporun ruhudur ve ruhu kaldirilirsa spordan geriye
sadece bedensel ¢ekismeler kalir (Erdemli,2008). Son yillarda tilkemizde
ozellikle futbolda miisabakalarinda hatta 6ncesinde ve sonrasinda gérmiis
oldugumuz hareketler, beyanatlar, tribiinlerden sokaklara tasan olaylar,
bunlarla ilgili televizyonlardaki yorum programlari, olimpik {tilkiilerden
uzak, ruhsuz spor anlayiginin gostergesidir.

Olimpik Egitimin insanin oynamaya basladig1 yaslarda baslamasi
gerekmektedir. Ciinkii spor egitimi kii¢iik yaslarda oyunla baslar. Daha 3-6
yas arasinda bir ¢ocuga kendisinin 6nemli oldugu, bu nedenle kendisini
kollay1p, gelistirmesi gerektigi; rakibinin dost oldugu; sporun aslinda bir
kavga degil, birlikte oynanan bir oyun oldugu; rakibinin kendisi kadar
onemli oldugu; rakibinin kendisi ve takim arkadaslar1 gibi bir insan ve
degerli oldugu oyun i¢inde 6gretilebilir. Sporun ya da oyunun kurallarina
uymaktan ve onlara sahip c¢ikmaktan zevk almak; yardimlasmaktan
zevk almak; kendini gelistirmek i¢in dinlenmesine, yemesine, igmesine
ve caligmalarina 6zen ve dnem gostermek; yenilgiyi yengi gibi olagan
karsilamak; yenilince fazla iiziilmemek, yenince fazla sevinmemek,
tersine nedenleri iistiine diisiinmek ve gerekenleri yapmak ve hosgoriilii
olmak gibi sporcuda bulunmasi gereken 6zellikler oyunla ogretilir. Cocuk
bunlar1 6grenir, uygular, benimser ve savunur. Oyun o dénemde ¢ocugun
yasamidir ve orada o tiim giiciiyle, biitiin varlig1 ile ugras verir. Bu nedenle
Olimpik Egitim o yaslarda kolaylikla verilebilir (Erdemli, 2008).

6-14 yas1 kapsayan ilkogretim ¢aginda ise ¢ocuga, sorumluluk
alma, isbirligi yaparak caligma, kendini yonetme, zamani iyi kullanma,
kendine giivenme, planli ¢alisma, sabirli olma, yaptig isten zevk alma,
kendini ifade edebilme gibi beceri ve alisgkanliklarin kazandirilmasi
gerekmektedir.10 yas ve sonrasi da soyut diisiinmenin belirginlestigi,
Ozgiirlik, ahlak, erdemlilik gibi temel degerlerin yerlesmeye basladigi,
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estetik algmin gelistigi bir donemdir. {lkdgretim ¢ocugunun gelisim
ozelliklerine uygun olarak, sportmenlik anlayisi kazanmasinda ve bunu
bir yasam felsefesine doniistiirmesinde ve dolayisi ile spor kiiltiiriintin
olusmasinda katki saglamasi amaciyla TMOK tarafindan “Spor
Kiiltiirii ve Olimpik Egitim Kilavuz Kitab:” hazirlanmustir. {lkdgretim
dordiincii siniftan itibaren kullanilmaya baglamasi dngoriilen bu kitabin,
ortadgretim boliimiinde de etkisini devam ettirecegi diisliniilmektedir.
Giris boliimiinde gencligimizin olimpiyat kiiltiirii ve felsefesi ile milli
degerlerini kaynastirmasinin ancak ¢agdas ve akilci yaklagimlarla miimkiin
goziiktiigiiniin vurgulandigi kitapta, programlar arasinda baglanti kurarak,
biitiinliik ilkesi yaklagimi ile, ayn1 amag ve degerlerin olusmasina hizmet
etmek lizere tasarlandigi belirtilmistir. Bu ¢er¢evede belirlenen pek ¢ok
hedef dort baslik altinda toplanmustir.

*Bireysel gelisim icin: Olimpik Egitim etkinliklerine katilacak
cocuklarin,cabalarinin  sonucunda yetenegini goOstermeyi ve
basarili olmayi, diiriistliik ve nezaketi, kahramanlhigi, fedakarligi,
kendini yonetme ve dayanikli olmay1, saglikli ve temiz bir yasanti
stirmeyi, ahlaki prensiplere sahip olmayi, fanatizme yonelmeden
rakibin bagarisin1 kabullenmeyi ve sporu bir sanat olay1 gibi
izlemeyi 6grenmeleri,

*Toplumsal gelisim: Olimpik egitim etkinlikleri araciligiyla
ogrencilerin, insan sayginligini titizlikle koruyan baris¢i bir toplum
olusturmaya Ozendirmesi, tim insanlar arasindaki arkadagligi,
karsilikli anlayis, esit kosullar altinda diiriist ve dostca rekabeti
ve kurallara bagli yarismay1 benimsemesi, ulusal ve evrensel
degerlere sahip ¢agdas insan olarak, karsilikli anlayis ve hosgori
kiiltiiriinii bir yagsama bigimi haline getirmesi,

*Ulusal ve evrensel baris icin: Olimpik Egitimin, ulu 6nder
Atatiirk ’iin ““ yurtta barig, diinyada baris” 6zdeyisine uygun olarak
ulusal ve evrensel barisin korunmasi ve siirdiiriilmesi, uluslar,
irklar, renkler, cinsler, politik sistemler ve siniflar arasinda higbir
ayirim kabul etmeksizin, karsilikli saygi ve isbirligini gelistirmesi,

*Cagdas ve dinamik bir egitim i¢in: Olimpik diisiince ve spor
kiiltiirtiniin ¢agdas egitim yaklasimlarini giincellestirerek egitime
dinamizm kazandirmasi; okullardaki diger derslerle Olimpik
Egitim ve Spor Kiiltiirii konularinin kaynastirilarak bu dersin
uygulama ve yasantilarini zenginlestirmesi; ayrica, sporun ¢agdas
bir egitim araci olarak kullanilmasini saglamasi.
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Sonuc Ve Oneriler

Toplumsal ve insani degerler insan yagaminin en 6énemli yanini
olusturur. Degerler egitimi toplumun tiimiinii ilgilendirdiginden ¢ok
boyutlu ele alinmasi gerekmektedir. Bu agidan egitim sistemini olusturan
tiim unsurlarin bu konuda duyarlilik ve biling kazanmasina ihtiyag¢ vardir.
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 2010/53
sayili ilk ders konulu genelgesinde de belirtildigi gibi 6gretmenlerin
de 6gretim programlarinin uygulayicilart olmanin yani sira dgrencilere
degerleri kazandirmada 6ncii rol ve gorevleri de bulunmaktadir.

Beden egitimi 6gretmenleri ve dersleri ise bu noktada en etkili
olabilecek konumdadirlar. Beden Egitimi derslerinin amac1 Milli Egitim
Temel Kanunu ve Tiirk Milli Egitimin temel amaclar1 dogrultusunda;
ogrencilerin gelisim 6zellikleri de gbz Oniinde tutularak, onlarin kisisel
ve toplumsal yonden saglikli, mutlu, iyi ahlakli ve dengeli bir kisilik
sahibi, yapici, yaratici ve iiretken, Milli kiiltiir degerlerini ve demokratik
hayatin temel ilkelerini benimsemis fertler olarak yetistirilmesi olarak
belirlenmistir.

Genel anlamda egitimin dort amaci vardir; Bireyi kiiltiirlemek,
toplumsallastirmak, iiretken olmasini saglamak ve bireysellestirmek
(Basaran, 1978). Bireysellestirmede, bireylerin gizil gilig¢lerinin ortaya
cikartilmas1 ve istenen dogrultuda degistirilmesi s6z konusudur. Bu
degisim biligsel,duyussal ve psikomotor alanlarda olusturulabilir. Egitimle
aktarilan kiiltiirel degerler; miizik,resim,yontu, folklor, bilim-teknik, spor
vb. olarak ele alinabilir. (Korug¢ Bayar, 1992).

Gelecekte toplumda sorumluluklar yiiklenecek yetiskinlerin iyi
aligkanliklar edinmesinde gerek bireylerarast gerekse toplumlararasi
iyi iligkilerin kurulmasinda ve devaminda ¢ocukluktan baslayan beden
egitimi ve spor faaliyetlerinin biiyiik 6nemi vardir. Bu bakimdan sporun,
tizerine egilinmesi gereken bir konu olusu diinya iilkeleri tarafindan da ele
alimmustir. UNESCO gibi kuruluslar bu konuya 6nemle egilmisler, diinyada
birgok iilke beden egitimi ve spor derslerinin arttirilmasi yoluna gitmis,
sporda basarili O0grencilere burslar, odiiller vererek tesvik etmislerdir.
(Mengiitay, 1993) Egitim donemlerinde geregi gibi ele alinmayan
hareket ve beden egitimi, ¢ocukta ve okul gencliginde spor bilincini ve
aligkanligini olusturamamaktadir (Yalginkaya, Saracoglu, Varol, 1993)
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Deger bilinci, tek tek ve biitiin insanlar i¢in bir seyin bir degerinin
olup olmamasi, herhangi bir insanin bir sey yapip yapmamasi, bir sey
basarip basarmamasi ya da bir seyi birakip birakmamasi gibi seceneklerle
kars1 karsiyadir. Deger bilinci ancak somut iligkilerle igerik kazanir.
Iliskilerin goreliligi ve gesitliligi icinde genel geger, yani kural niteligi
olan degerler, temel insani degerlerdir. Sportif degerler bunlarin i¢inde
yer alir. Yasamda spor yoluyla gerceklestirilen degerlerde yalniz simdisi
icin degil, biitlin gelecek zamanlar i¢in gegerli ilkeler vardir (Sahin, 2005).

Sporla ugrasan bireylerin toplumsal degerlere olan baglilig: iist
diizeyde olmaktadir. Ayrica spor, madalyalarin ve kupalarin 6tesinde,
topluma, disiplini, kurallara saygiyr ve sosyal barisa inanmis fertleri
kazandirir (Giiven, 1992). Yapilan bir aragtirmada yiiksek sorun ¢dzme
yetenegine sahip beden egitimi ve spor §gretmenligi boliimii 6grencilerinin,
basariy1 6n planda tuttugu, para ile statii elde etmek istemedigi, paradan
daha 6nemli ve degerli seylerin oldugunu kavramis oldugu belirlenmistir
(Balcioglu, Ozbek, Sungur, Sivrikaya, Tekin, 2005).

Tiirkiye 2020 Olimpiyat Oyunlarina adayligini resmen agiklamistir.
Istanbul Olimpiyat Oyunlarma besinci kez aday olmaktadir ve 2020
Olimpiyat adaylarindan kazanan 7 Eyliil 2013 tarihinde belirlenecektir.

Olimpiyatlara talip olmak ve siyasal iktidarlarin bu talebe sahip
cikmasidasevindiricidir. Ama olimpiyatfikrininuluslararasi takdimikadar
tilke icindeki takdimi de dnemlidir. Bu siiregte islerin basina olimpizmi
bilen, olimpizme inanan insanlar getirilmelidir. Olimpiyatlara ev sahipligi
yapma onuruna erigen iilkelerin bu yarig1 kazanmalarinda okullarindaki
olimpik egitim etkinliklerinin avantaj sagladig1 bilinmektedir.

Spor kiiltiiriiniin gelistirilmesi, bir ya da iki saatlik beden egitimi
derslerinden daha fazla ve daha farkli uygulamalar1 gerektirmektedir.
Dahasi oyun ve spor etkinliklerinin bir egitim araci olarak goriilmesi
ve kullanilmasi icin ¢aba sarf edilmesi gerekir. Cocugun sporculugu
ve sportmenligi “erdemlilik, miikemmellik vasiflar1 ile bezenmis olma”
kiiltiirii olarak benimsemesi Oncelikle ailesinin ve yakin ¢evresinin,
ozellikle okulun yogun destegi ile miimkiin olabilir. Cocugun yasamindaki
“O6nemli” konumdaki herkes sporculugu bir erdem, bir deger sembolii
olarak kabul ettigi siirece ¢ocuk da bunu bir deger olarak benimsemeye
baslayacaktir. Ogrenme cevresi boyle bir kiiltiiriin izlerini tasidig1 lgiide
spor, egitimin vazgecilmez bir araci olabilecektir (TMOK, 2004).

Sonugta, spor egitimi, salt bedenin egitimi ya da spor dallarinin
ve her tiirlii egzersizin mekanik basamaklarin1 6gretmek degil, insanin
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biitiinsel egitimi i¢in gerekli ara¢ ve eylemdir. Diger yandan spor
egitimi, bireylerin kaslarinin ve beyinlerinin i¢ine sokulan bilgi, tutum
ve becerilerinin sahmerdanlar1 degil, onlarin hizmet edicisidir. Egitim
biitiinliigli i¢inde bireyin ve toplumun gereksinimleri salt biyolojik
makine ya da varolan kiiltliriin gelecek kusaklara aktarilmasi temelinde
ele alindiginda da énemli eksikler ortaya cikabilir. Onemli olan, bireyin
gelisimi ve yasamsal mutluluk cercevesinde biitiinsel bir dengenin
saglanmasidir. Diger yandan giliniimiizde beden egitimi alaninda gii¢lii bir
paradigma degisikligine gereksinim duyuldugu agiktir. Ciinkii iilkemizde
varolan, ancak diinyanin pek ¢ok yerinde de etkili olan, spor egitimi beden
egitimi derslerinin “bosluk doldurma”,6gretmenlerinin de “bedenci,
okulun koruyucusu ve diizen saglayicist” goriisii degismelidir. Giinceli
yakalamak; gereksinimler, etki gruplar1 ve arastirma sonuglarindan
hareketle ortaya ¢ikacak degisimle olanakli kilinabilir (Demirhan, 2005).

Olimpik iilkiiler icermeyen her spor egitimi insan1 mekaniklestirir.
Bu sporda insanin yitirilmesidir. Oysa spor bir insan olayidir ve insanin
yiiceldigi yerlerden birisidir. Ne var ki yanlis uygulamalar ile insanin
alcaldig1 yerlerden biri olmaktadir. Giiniimiizde bir¢ok toplumda insanlar
spor yapmiyorlarsa veya yanlis yapiyorlarsa bu durum egitimdeki
aksamalar, baz1 geleneklerden gelen yanlis ve gegersiz degerlendirmeler,
baz1 toplumsal-ekonomik kosullarin zorlayip engellemesiyle ortaya
cikabilmektedir (Erdemli 2008). Spor Egitimi, sporun yapma bi¢imi olan
teknik ve taktik 6gretimi yani mekanik yanini igerirken Olimpik Egitim
insan 0zelligi ve evrenselligini ortaya ¢ikaran tilkiisel yanini igermektedir.
Ozellikle sporcunun egitiminde bu biitiinliigii korumak dogru spor
anlayisinin olusmasi icin bir zorunluluktur.

Spora katilimda cocuklarin ve gen¢ insanlarin eglenmesi ve
mutlu olmast muhakkak garantiye alinmalidir. Oyuncular, seyirciler,
aileler, antrendrler, hakemler ve yoneticiler hepsi sportif etkinlikteki
olumlu ve olumsuz durumdan sorumludur. Seyirciler; kiifiir ve siddet
kullanmamali, eglenmeyi 6n planda tutmali, sporcularin yanlislarini alaya
almamali,hakem kararlarina saygi gdstermeli,sinirleri kontrol edebilmeli,
kotii davranisi kinamali,kazanmaktan Once basariyr desteklemeli ve
rakibin galibiyetini de kutlamalidir. Oyuncular; diirlist olmayan avantaji
kullanmamali, kabadayilik ve zorbalik yapmamali, sinirlerini kontrol
edebilmeli, asla hakem ile tartismamali, isbirligine 6nem vermeli,
baskalar1 i¢in degil kendi i¢cin oynamali ve biitliin oyunculara kendisine
davranilmasini istedigi gibi davranmalidir. Aileler; ¢ocuklar1 desteklemeli,
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zorla spor yaptirmamali, kaybedilen spor karsilasmasini hos karsilamali,
igbirligini O6nemsemeli, antrendrlerin kural ve prensiplerine saygili
olmalidir. Hakemler; kurallar1 iyi bilmeli, sportmenligi desteklemeli ve
sozle odiillendirmeli, kotii olaylar1 kinamali, kararlarinda tutarh ve esit
olmalidir. Yoneticiler; ilkdnce herkesin spor yapmasini sonra yarigmasini
diistinmeli, saglik ve eglence i¢in sporu desteklemeli, uygun antrenor,
egitimci ve malzemeleri tedarik etmeli, sorumluluklarini bilmelidir
(Atali, Sertbag, 2003). Basin ise spor karsilasmalarini tarafsiz bir sekilde
ele alarak toplumsal degerlerimizi giiclendirmeyi saglayacak bigimdeki
olumlu davranislar1 6n plana ¢ikartmaya yonelik haberlere deger vermeli.
Spor kiiltiirii ve olimpik kiiltiir konusunda farkindalik yaratmaya katkida
bulunmali, her bransa yer vermeye 6zen gostermelidir.

Beden egitimi 6gretmenleri her diizeydeki okullarda 6grenciyle en
kolay iletisim kurabilecek ayricaliga sahiptir. Derslerde benzer kiyafetler
icinde olmalari, birlikte oyun oynama olanagina sahip olmalari, antrenman
ve miisabakalar nedeniyle okul disinda da birlikte olabilmeleri, seyahat
etmeleri, birlikte yemek yemeleri, ortak heyecanlar sonrasi iiziintlii ve
sevinci paylasabilmeleri nedeniyle 6grenciye daha yakin olabilmekte
isterse kolaylikla gilivenini kazanabilmektedir. Bir ¢ok 6grenci igin rol
model olabilmektedir. Bu nedenle degerler egitimi konusunda isterse
en etkin olabilecek Ogretmenlerdir. Ancak veliler, okul yonetimleri,
ogrenciler, hatta diger brans Ogretmenleri tarafindan gdsterilen ilgi
eksikligi, mesleklerine yabancilagsmay1 ve oyun, beden egitimi ve spor
yoluyla 6grenciye kazandirabilecekleri degerlerden kendilerinin bile
uzaklagmaya baslamasina yol agmaktadir.

Sonug olarak beden egitimi ve spor yoluyla degerler egitiminin;
giiclii, kolay, eglenceli ve siirdiiriilebilir bir yol oldugunu ama bunu bilen,
benimseyen ve yapacak cesareti gosteren insanlar ile onlar1 destekleyerek
olanak saglayan yonetimlere ihtiya¢ duydugunu séylemek miimkiindiir.
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Egitim-Bir-Sen

Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degerinin
Kazandirilmasina Iliskin Veli Goriisleri

GULBEYAZ UNLUER
Namik Kemal Ilkogretim Okulu

Ozet: Bu galismanin amaci, ilkogretim 4.sinifta okuyan dgrencilerin velilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina iliskin goriislerini belirlemektir.
Arastirmanin verileri nitel arastirma yaklasimi ger¢evesinde yari yapilandirilmis goriisme
teknigi ile toplanmistir. Aragtirma 20102011 6gretim yilinda Eskisehir Namik Kemal
[kdgretim Okulu 4.smifta okuyan dgrencilerin velilerinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya 24 6grenci velisi katilmistir.

Arastirma nitel aragtirma yaklasimi ¢ergevesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilarak
coziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore, 6grenci velilerinin biiyiik cogunlugu Sosyal
Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasim yeterli gérmemektedir. Ogrenci
velilerinin tamamina yakini 6grencilere kapasiteleri dl¢iisiinde sorumluluklar verilmesi
gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Ogrenci velilerinin tamamia yakin1 ¢ocugunu
ogretmenin verdigi gorevleri yerine getirmesi konusunda sozlii uyardigint belirtmistir.
Ogrenci velilerinin biiyiik cogunlugu, ogretmenin uyarilarini velinin dikkate almasi
gerektigini belirtmistir. Ogrenci velilerinin biiyiik ¢ogunlugu sorumluluk almada ¢evrenin
etkisinin 6nemli oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Degerler Egitimi, Sorumluluk Degeri.
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The Parents’ Opinions About Acquiring
The Value of Responsibility in Social Studies Course

Abstract: The purpose of this research is to bring 4" -grade-students’ parents view
on getting the value of responsibility in Social Studies course. The research data
was collected through semi-structured interview technique within the framework
of Qualitative research approach . The research took place with the participation of
parents of 4" grade students in Namik Kemal Primary School in Eskisehir in 2010-2011
Education Year. Parents of 24 students have participated in the survey.

The research is solved by using the technique of descriptive analysis within the framework
of a qualitative research approach. According to research findings, the majority of
students’ parents think that getting the value of responsibility is not enough. Almost
all of the students’ parents mentioned that students should be given responsibilities to
the extent of their capacity. Almost all parents of students mentioned that they verbally
warned their children to fulfill the tasks given by the teacher. The majority of students’
parents mentioned that parents must take into account of teacher’s warnings. The majority
of parents expressed the opinion that the environment is significant for the students in
taking responsibility.

Keywords: Social Studies, Values Education, Responsibility

Bireylerin toplumun etkin bir {iyesi olabilmeleri giiniin kosullarina
uygun ve degisime ayak uydurabilecek nitelikte egitilmeleri ile olanaklidir.
Egitim sistemlerinden bilgili, etkin, {liretken, problem ¢ozen, degisimle bas
edebilen, 1y1 bir vatandas ve toplumsal degerlere sahip bireyler yetistirmesi
beklenmektedir. Egitim sistemi bu islevi, ¢ocugun toplumsallagsmasini,
icinde yasadigr toplumun kiiltiiriinii, tarihini, kurumlar1 tanimasin
saglayarak; toplumdaki rollerinin gerektirdigi davranislari, toplumun
kendisine sagladigr olanaklar1 ve bunlardan yararlanma yollarim
kazandirarak yerine getirir (Erden, tarihsiz, 4). Stiphesiz egitim sisteminin
temel tasi ilkogretimdir. {lkdgretimin cocuga yasaminda gerekli olacak
temel bilgi ve becerileri kazandirma yaninda toplumun kabul gordiigi
degerleri de kazandirma gorevi vardir. Ilkdgretim bu gdrevini Sosyal
bilgiler dersi araciligiyla yapar. Sosyal bilgiler egitiminin genel amaci
bireylere Oncelikle kendini ve fiziksel-sosyal cevresini anlamalarina
yardimci1 olma, bireylerin kendilerine ve sosyal-fiziksel ¢evrelerine karsi
olumlu deger ve tutumlar gelistirme ve sahip olduklari bu bilgi ve degerleri
eyleme dontstiirebilmelerine yardimci olmaktir (Doganay, 2006, 255-
286). Cocuklarin degerleri 6grenmelerini saglayarak, onlarda demokratik
yasantilarin kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmasini saglamak Sosyal
Bilgiler dersinin 6nemli gorevlerinden bir tanesidir (Sozer, 1998, 1-13).
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Sosyal bilgiler egitiminin, bireylere demokratik deger, tutum ve
inanglar gelistirme, var olan degerlerinin farkina varma ve bunlarin diger
insanlarla ve g¢evreleriyle etkilesimlerini nasil etkilediginin bilincine
varmalarina yardimci olma sorumlulugu vardir (Doganay, 2006, 255-
286). Bu ders ile 0grencilerde diger insanlara deger gosterme, empati
gelistirme, farkli yagam bicimleri ve kiiltiire sahip bireylere saygi ve
hosgorii gelistirme gibi degerlerin gelisimi de saglanir (Gomleksiz ve
Ciiro, 2011, 95-134).

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliiglinde deger sozciigii, “Bir seyin
Oonemini belirlemeye yarayan, soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik”
(TDK, 2008) olarak tanimlanmastir.

Bireyi ve toplumu tanima ve tanimlamada kullanilan, davraniglar
yonlendiren, birey ve toplum agisindan varlik ve devamlilik saglayan
Olciitlere deger denilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007, 65-84). Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programi ise degeri “bir sosyal grup veya toplumun
kendi varlik, birlik, isleyis ve devamimi saglamak ve siirdiirmek igin
tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen
ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inang¢lar” (MEB, 2005, 87)
olarak tanimlamaktadir. Welton ve Mallan (1999, 130)’a gore ise deger
“davranigin, giizelligin, etkililigin ya da kiymetin standartlar1 olarak
hizmet eden diisiinceler” dir. Degerler kisaca, yasamimizi etkileyen,
yasamda onem verdigimiz disiincelerdir (Doganay, 2006, 255-286).

Sosyal Bilgiler dersi bir deger egitimi dersidir. Gerek igeriginin
tarihsel bir nitelik tagimasi, gerekse degisik kiiltiir ve yasam hikayelerini
anlatmas1 ve ¢ok disiplinli bir yapiya sahip olmasi acgisindan deger
Ogretimi bakimindan 6nemli bir derstir (Kan, 2010, 140). Sosyal Bilgiler
dersi dogrudan deger egitimine yer vermistir. Bu derste, deger egitimi
ile 6grencilere; toplumun varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
stirdiirmek i¢in belli degerlerin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Degerlerin sahip oldugu 6zellikler sunlardir (MEB, 2005, 87):

* Toplum ve bireyler tarafindan benimsenir ve biitiinlestiricidir.

* Toplumun ve bireylerin menfaatine yonelik inanilan 6l¢iitlerdir.
* Biling, duygu ve heyecanlari iceren yargilardir.

* Bireyin bilincinde olan ve davranis1 yonlendirendir.

* Degerler normu igermektedir.
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Degerler, toplumdan topluma ve zaman ic¢inde degismektedir.
Toplumlar, degerleri dogrultusunda bazi davraniglarin sergilenmesini
takdirle karsilar (Balat ve Dagal, 2006, 7). Kendine ve sosyal-fiziksel
cevresine karsi gerekli degerlerle donatilmamis insanlar, bilgilerini
insanlifin ve ¢evrenin yararina olmayan eylemlerde kullanilabilirler
(Doganay, 2006, 255-286). Degerlerden yoksun insanlar, kendilerine
zarar verdikleri gibi topluma da zarar verirler.

Iyi bir degerler egitimi akademik basartyr da etkiler. Eger bir
cocugun okula basladiginda sorumluluk, kendini kontrol ve azim gibi
kisilik ozelliklerinde sorun varsa okul basarisinda da ¢esitli sorunlarin
ortaya c¢ikacagi belirtilmektedir.(Balat ve Dagal, 2006, 12). Okulun
yapisini, degerlerini ve standartlarini tantyan aileler ¢ocuklarini daha iyi
yonlendirebilirler (Berger, 1987, 96-108, Akt. Kolay, 2004).

Degerler, egitim aracilifiyla gelistirilmesi ve olgunlastirilmasi
gereken onemli bir alan1 olusturdugu halde, giiniimiize kadar hem genel
egitim i¢inde hem de Sosyal Bilgiler egitimi icinde gereken yeri ve 6nemi
alamamistir (Doganay, 2006, 255-286). Degerleri benimsemis bireyler
yetistirildigi takdirde, Sosyal Bilgiler dersinin evrensel amaci olan sorumlu
insan, etkin vatandas yetistirme amacina da ulasilmis olur. (Gomleksiz
ve Ciiro, 2011, 95-134 ). Bundan dolay1 Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimi iizerinde durulmasi gereken hassas konulardan bir tanesidir.

Deger egitiminde dikkat edilmesi gereken noktalar ise sunlardir
(Deveci, 2008, 187-206):

* Deger egitiminde en biiyiik sorumluluk 6gretmenin oldugu i¢in
ogretmen dgrencilere

model olmalidir.

* Deger egitiminde anlamli ve kalic1 6grenme icin okul, sinif ve
aile ortam1 olumlu bir

yaptya sahip olmalidir.

* Deger egitimi sadece planlanmis egitim programlari ile sinirh
olmadigindan dolay1

okulun ortiik programindan da faydalanilmalidir.

* Deger O0gretimi tek bir yaklasimla degil hem dolayli hem de
dogrudan 6gretim ve

yaklasimlari ile yapilmalidar.

* Deger 0gretiminde okul -aile isbirligi olmalidir.

Deger egitimi, okul ile birlikte aile ve toplumda desteklenirse
ogrencilerin yasamlarin1 daha anlamli kilmaktadir. Deger egitimi ile
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ogrenciler, dogru ve yanlisi 6grenebilmekte; bdylece, olumlu aile, okul
ve smif ortami olusturmaktadir. Iyinin, dogrunun, giizelin farkinda olan
verdigi kararlarin sorumlulugunu iistlenen bireylerin kendileri ve ¢evreleri
icin glizel bir gelecek olusturabilecegi sOylenebilir (Deveci, 2008, 187-
206)

Deger egitimi ile Ogrenciler iyi-kotl,  dogru-yanlist
anlayabilmektedirler. Bu anlamlandirmanin sonucunda olumlu aile, okul
ve smif ortami gelismektedir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011, 95-134). Aile
icindeki bireyler 6zellikle anne ve baba ¢ocugun ilk olarak model aldig1 ve
taklitlerle dogru davranislar1 6grenmeye ¢alistig kisilerdir. Aile i¢indeki
diger ¢ocuklar veya kuzenler ve yakin ¢evre olarak tanimladigimiz dayz,
amca, teyze, hala ve biiylik anne ve biliylik babalarla birlikte degerlere
iliskin deneyimler artarak gelismektedir. (Balat ve Dagal, 2006, 17).
Deger egitiminin 6grencilerin yasaminda daha anlamli ve kalici olmasi
icin okulun yaninda aile ve cevre tarafindan desteklenmesi gerekir.
Cocugun ilk degerleri 6grendigi kurum ailedir. Deger egitimi biitiinciil
bir siire¢ oldugundan degerlerin okulda yalnizca 6gretmenin ¢abasi ile
kazandirilmas1 etkili sonuglar yaratmayabilir. Deger egitiminde okul
yonetimi, aile ve 6gretmen birlikte hareket etmeli; evdeki ve okuldaki
caligmalarin birbirini destekler nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir
(Deveci, 2008, 187-206)

Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gereken degerlerden bir
tanesi de sorumluluk degeridir. Sorumluluk, davraniglarinin sonuglarina
katlanabilmek olarak tanimlanabilir. Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozliigiinde
sorumluluk sozctigli, “Kisinin kendi davraniglarin1 ya da kendi yetki
alanma giren herhangi bir olayin sonuglarmi istlenmesi, mesuliyet”
(TDK, 2008) olarak tanimlanmistir. Balat ve Dagal,(2006)’1n Schiller ve
Bryant (1998)’dan aktardigina gore, bir sey veya birisi i¢in sorumluluk
almak bu anlamda yaptigimiz her davranisin hesabini vermek demektir.
Sorumluluk temelleri yagamin erken donemlerinde baslayan ve gelisimi
insanin tiim davraniglarina yansiyan bir degerdir (Balat ve Dagal, 2006,
14).

Sorumluluk kazandirmak soézel bir bilgilenmeden c¢ok bir
zihinsel beceri iriiniidiir. Glinlik yasamda ise sorumluluk, kisinin kendi
davranislarini ya da kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonucunu
iistlenmesi olarak bilinmektedir (Babadogan, 2003).
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Deveci (2008, 187-206)’nin Ohio State Education Departmant,
(1990)’dan aktardigina gore sorumluluk;

* Ailesini, toplumu, {ilkeyi ve diinyay: gii¢clendirmek i¢in ¢aligma

* Kendinden beklenenleri yerine getirme

* Disiplinli olma

* Okula diizenli devam etme

* Vatandaslik hak ve sorumluluklarini yerine getirme

* Okul merkezli etkinliklere katilma

* Yasal otoriteye saygi duyma, olarak ifade edilmektedir.

Sorumluluk, bireyde cocukluk asamasinda ailedeki tutum ve
becerilerle ortaya cikmaya baslamakta ve yasayarak Ogrenilmektedir
(Babadogan, 2003).

Sorumluluk (Values Education, 2011);

* onurlu bir yasam i¢in temel degerdir.

* bireyin gorevlerine 6zen gostermesidir.

* harekete gecmektir.

* hesap vermektir.

* bireyin davranislarindan sorumlu olmaktir.

* yapilacak seyleri yapmakta giivenilir olmaktir.

Yasamsal ger¢eklerden kacan ve siirekli bicimde elestirilen
cocuklar sorumlu davranis kazanamamaktadirlar (Ginnut, 1973, 72 Akt.
Babadogan, 2003). Kendi kendine motive olabilen insanlar yasamlarinda
baslarina gelen her seyin sorumlulugunu iistlenerek, kendi yasamlarinin
sorumlulugunu alirlar. Disaridan motive olan insanlar ise, su¢u diger
kisilere yiikleme egilimindedirler (Balat ve Dagal, 2006, 14).

Cocuklarin  kendileriyle ilgili davranist se¢melerinde ve
uygulamalarinda 6zgilirce karar vermeleri, bu kararlarin sonuglarindan
sorumlu olmalarini da saglamaktadir (Babadogan, 2003).

Sorumlu ¢ocuklar (Values Education, 2011);

* kendi davranislarinin sonuglarni kabul ederler ve hatalarini
diizeltmeye caligirlar.

* 9dev ve gorevlerini tamamlarlar.

* kendi kisisel bakimlarini yaparlar.

* dogru olan1 yaparlar, yanlis yaptiklarinda 6ziir dilerler.

* ihtiyaci olanlara yardim ederler.

* vazgegmeden iglerini takip ederler

* bagkalariin tizerlerindeki etkiyi anlarlar.
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Giliniimiizde ¢ocuklarin kiigiik yaslarda sorumlu davranmasini
ogrenemeyecegine iliskin yaygin bir goriis bulunmasina ragmen (Balat
ve Dagal, 2006, 12), cocuklarina ozgiirliik tamiyan ve sorumluluk
veren demokratik anne, baba ve dgretmenler, onlara kendi yazgilarinin
sorumluluklarini alabileceklerini hissettirmektedirler (Gordon, 2000,
243).

Sorumluluk sahibi bir kisilik zamanla olusturmaktadir. Sorumluluk
sahibi kisiligin duygular, diisiinceler ve hareketlerle birlikte gilinliik
alisgkanliklarimiz ve goriintimiizden olustugu belirtilmektedir (Balat ve
Dagal, 2006, 13).

Sorumluluk sahibi bireyler, yasama gerektigi kadar uyum
gosterebilen, mutlu, baskalarina karsi oldugu 6l¢iide kendilerine kars1 da
sorumluluklarin1 dengeli olarak yerine getiren bireylerdir (Celep, 2011,
282).

Ogrencilere  sorumlulugu anlatilirken nelerin  sorumluluk
gerektirdigine, bazi seylere karsi nasil sorumlu davranabilecegine,
cevremize karsi nasil sorumlu davrandigimiza dair 6rnekler verilmelidir.
Boylece c¢ocuklarin sorumluluk hakkinda fikir edinmeleri saglanabilir.
Cocuklarda sorumluluk kavraminin oturtabilmek, davranislarina
yansimalarini gorebilmek icin ¢ocuklarin kendi yapabilecekleri seyleri
kendilerinin yapmalar1 saglanmalidir (Balat ve Dagal, 2006, 97).

Deger yozlasmasinin yasandigr toplumumuzda ¢ocuklara
sorumluluk degerinin yeterince kazandirilamadigi, ¢cocuklarin yapmasi
gereken seyleri onlar adina ebeveynlerinin yaptig1 gozlemlenmektedir.
Ebeveynler ¢ocuklarina yeterince sorumluluk vermemekte, okulda
verilen  sorumluluklarin  Ogrenciler  tarafindan  benimsenmesi
giliclesmektedir. Clinkli sorumluluklarin ilk verilmeye basladigi kurum
ailedir. Aileler ¢ocuklarina nasil sorumlu olunacagini 6gretmek ve onlara
sorumlu davranacaklar1 ortamlar1 yaratmak igin yeteri kadar zaman
harcamamaktadirlar (Balat ve Dagal, 2006). Doganay (2006, 255-286)’1n
aktardigina gore, Johnson ve Immerwahr (1995)’1n ailelerle yaptiklari
bir aragtirmada, ailelerin ylizde 71’inin okulun degerleri 6gretmesinin
akademik konular1 6gretmesinden daha onemli gordiikleri bildirilmistir.
Iste bu ¢alismada; okulda Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
ne Olgiide kazandirildigi, sorumluluk degerinin kalici olmasi i¢in neler
yapilmasi gerektigi, ebeveynlerin sorumluluk vermede evde yaptiklari
uygulamalar, sorumluluk degerinin kazandirilmasinda ¢evrenin etkisi ve
bu degerin kazandirilmasinda okul-aile igbirliginin nasil olmasi gerektigi
gerekliliginden yola ¢ikilarak gerceklestirilmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkdgretim 4.sinifta okuyan 6grencilerin
velilerinin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina
iligkin gortislerini tespit etmektir.

Yontem

Arastirma modeli

Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasina iliskin 6grenci velilerinin goriiglerinin belirlenmesi
amaglandigindan tarama modelinde bir aragtirmadir. Arastirmanin verileri;
nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmustir.

Katilimcilar

Arastirma 2010-2011 ogretim  yilinda Eskisehir Namik
Kemal ilkdgretim Okulu 4. smifta okuyan &grencilerin velilerinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmaya 24 6grenci velisi katilmigtir.
Arastirmada, bu okulun secilme nedeni, arastirmacinin bu okulda gorev
yapiyor olmasindan dolay1 velilere kolay ulasilabilir olmasidir. Nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir yontem olan kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi maliyet ve zaman bakimindan avantaj saglamaktadir.
(Yildirim ve Simsek, 2005, 113). Arastirmadaki 24 6grenci velisi amagl
orneklem yontemlerinden 0Ol¢iit 6rnekleme kullanilarak secilmistir.

Bu arastirmada 6rneklem alinirken temel alinan 6lglit, arastirmaci
tarafindan belirlenmis olup, 4.sinifta okuyan 6grencilerin 1.donem Sosyal
Bilgiler dersi karne notlaridir. Cilinkii akademik basar1 ile sorumluluk
arasinda pozitif bir iligki olmasindan dolay1 bu 0l¢iit temel alinmistir.
4.smiflarda 3 subede toplam 75 Ogrenci 0grenim gérmektedir. Buna
gore; 4-A, 4-B ve 4-C smiflarinda 6grenim goren 25°ser 6grencinin Sosyal
Bilgiler dersi karne notlarina gore, notu 1 olan 6grenci olmadigindan, notu
2 olanlardan 2 &grenci, notu 3 olanlardan 2 6grenci, notu 4 olanlardan 2
ogrenci, notu 5 olanlardan 2 6grenci olmak iizere her subeden 8 6grenci
olmak iizere, toplam 24 6grencinin velisi 6rnekleme alinmistir.

Veri Toplama Siireci

Ogrenci velilerinin goriislerini almak {izere yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Gortisme formu hazirlanirken, sorularin
olusturulmasinda sorularin kolay anlasilabilir olmasina, sorularin agik
uclu olmasina, odakli soru olmasina, yonlendirmekten kaginmaya, ¢ok
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boyutlu sorular sormamaya ve sorulart mantikli bir bigimde diizenlemeye
dikkat edilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2005, 128).

Gorlisgme formu hazirlandiktan sonra bir 6grenci velisi ile 6n
gorlisme yapilmigtir. Bu 6grencinin goriisme sorularina verdigi yanitlar
coziimlenerek yanitlarin  dokimi yapilmistir. Gorligmede velinin
anlayamadig1 soru maddeleri degistirilmis, anlagilmayan sorular yeniden
ifade edilmistir. On goriisme yapilan 6grenci velisi arastirma kapsami
disinda tutulmustur. Goriisme formunun igerik gegerligi i¢in, formu alan
uzmanlar1 incelemis, gerekli diizeltmelerin yapilmasti ile forma son bigimi
verilmistir.

Gorlisme formunda asagidaki sorular yer almaktadir.

1. Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasinin
yeterliligi konusunda ne diistinliyorsunuz?

2. Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin daha kalic1 olmasi
icin neler yapilabilir?

3. Bu dersle baglantili olarak sorumluluk degerinin kazandirilmasi
icin evde neler yapmaktasiniz?

4. Sorumluluk degerinin kazandirilmasinda ¢evrenin ne gibi etkisi
vardir?

5. Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasi igin
okul-aile igbirligi nasil olmalidir?

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin verilerinin ¢oziimlenmesinde segilen velilerle
yapilan goriismeler sonunda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak ¢oéziimlenmistir. Yildinm ve Simsek (2005, 224)’e gore
betimsel analiz dort asamadan olusur. Oncelikle betimsel analiz icin
bir ¢erceve olusturulur, tematik ¢erceveye gore veriler islenir, bulgular
tanimlanir ve bulgular yorumlanir.

Betimsel analiz i¢in ¢ergeve olusturmada verilerin hangi temalar
altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Bu asamada goriisme
kayitlarinin dokiimii yapilmis, her veli ig¢in ayr1 bir gorlisme dokiimii
formu kullanilmistir. Bilgisayardan alinan goriigme dokiimii formlarindan
iki tanesi yansiz atama yontemiyle secilerek, bir uzmandan ses kayit
cihazindaki kayitla goriisme dokiim formunu karsilagtirmasi istenmistir. Bu
asamada goriisme dokiim formlarina satir ve sayfa numarasi da verilmistir.
Bu islemden sonra, her bir veliyle yapilan goriigme formundaki her bir
soruya verilen yanitlar ilgili soru altinda toplanmaigtir.
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Gorligme sorulart tek tek alinarak, her soru i¢in verilen tiim yanitlar
dogrultusunda segenekler siralanmistir. Bu degerlendirme sonucunda
“Goriisme Kodlama Anahtar1” hazirlanmistir. Aragtirmact ve uzmanin
gorisme kodlama anahtarlarina yaptiklari isaretlemelerin tutarligin
belirlemek amaciyla her sorunun yaniti tek tek incelenerek, karsilastirilmis
ve goOriisme kodlama anahtarina son bigimi verilmistir. Aragtirmanin
giivenirliliginin gerceklestirilmesi amaciyla goriisme kodlama anahtari
24 veli icin bos olarak ¢ogaltilmistir. Arastirmaci ve alandan bir uzman,
birbirlerinden bagimsiz olarak goriisme dokiim formlarini okuyarak,
ilgili goériisme kodlama anahtarindaki her sorunun yanitini igeren uygun
secenegi isaretlemistir. GoOriisme kodlama anahtarna isaretlemeler
yapilirken, uzman, velinin yanitlarin1 kodlama anahtarinda bulamamaissa,
kendi anladig1 bicimiyle yeni bir secenek olusturmustur. Bu islemden
sonra, uzmanin degerlendirmesi ve arastirmacinin degerlendirmesi ile
ilgili soruya verilen yanit secenegi kontrol edilerek “Goriis Birligi” ve
“Goris Ayrilig” bigiminde isaretlemeler yapilmistir. Arastirmact ile
uzman ilgili sorunun ayni yanit segenegini isaretlemislerse goriis birligi,
farkli segenekleri isaretlemislerse goriis ayriligi olarak kabul edilmistir.
Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi, Miles ve Huberman (1994, 64)’1n
asagidaki formiilii ile hesaplanmustir.

Na (Gériis Birligi)
P (Uzlagma Yiizdesi) = x 100

Na (Goriis Birligi) + Nd (Géoriig Ayriligi)

Buna gore; birinci sorunun giivenirlik ytlizdesi %100, ikinci
sorunun giivenirlik ytizdesi %93.75, ti¢lincli sorunun giivenirlik yiizdesi
%93.75, dordiincii sorunun giivenirlik yiizdesi %97.40, besinci sorunun
giivenirlik yiizdesi %100 bulunmustur. Goriisme kodlama anahtarinin
giivenirlik ortalamasi % 96.98 bulunmustur.

Bulgular

Velilere birinci soru olarak “Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin kazandirilmasinin yeterliligi konusunda ne diigiiniiyorsunuz?”’
sorusu yoneltilmigstir. Velilerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans
dagilimlar1 Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Velilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasinin

Yeterliligine Iliskin Goriisleri

Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasimn Yeterliligine Iliskin Goriisler

1. Yeterli, ¢iinkii
a. Ogrencinin okula kars1 sorumluklarinin bilincinde olmasindan dolay1

b. Ogretmenin diizenli 6dev kontrolii yapmasindan dolay1

wm L N | =

c.  Ogretmenin sorumluluk vermedeki yaklasimiin iyi olmasindan dolay1
2. Yeterli degil; ciinkit 16
a. Ogretmenin diizenli 6dev kontrolii yapmamasindan dolay1 13
b. Verilen sorumluluklarin diizenli takip edilmemesinden dolay1 12

Goriisler Toplami 65

Tablo 1’de goriildiigii gibi, bu soruya velilerin 8’1 “yeterli”
bi¢iminde yanit vermislerdir. Velilerden 6’s1, “Ogrencinin okula kars:
sorumluklarinin bilincinde olmasindan dolayr” 5°i “Ogretmenin diizenli
odev kontrolii yapmasindan dolay1”, 5°i “Ogretmenin sorumluluk
vermedeki yaklagiminin iyi olmasi”ndan dolay1 sosyal bilgiler dersinde
sorumluluk degerinin kazandirilmasini yeterli gormektedirler. Velilerden,
16°s1 ise, “yeterli degil” biciminde yanit vermislerdir. Velilerden 13’1
“Ogretmenin diizenli ddev kontrolii yapmamasindan dolay1”, 12’si “Verilen
sorumluluklarin diizenli takip edilmemesinden dolay1” Sosyal Bilgiler
dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasini yeterli gormemektedirler.

Arastirma kapsamindaki velilerin Sosyal Bilgiler dersinde
sorumluluk degerinin kazandirilmasinin yeterliligine iliskin goriisleri
kapsaminda, Ogrenci velilerinin biiyilk ¢ogunlugu Sosyal Bilgiler
dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasini yeterli gormemektedirler.
Buna gore, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere sorumluluk degerinin
kazandirilmasinin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

“Ogrencinin okula kars1 sorumluklarmin bilincinde olmasindan
dolay1” biciminde yanit verip Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin kazandiriimasini yeterli géren velilerden Ayse “Ogretmenimiz
elinden geleni yapiyor, ¢ocugum gelir gelmez ddevini yapar, aksatmaz hic,
ogretmen ona bir gorevverdiyse de onu dayerine getirir... sorumluluklarin
bilir (st. 16-24) bigiminde goriis bildirmistir.

“Ogretmenin diizenli &dev kontrolii yapmamasmdan dolay1”
biciminde yanit verip Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasini yeterli goren velilerden Nesrin “Ciinkii ogretmenleri
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odevlerine her zaman bakmuyor, arada bakiyor. Bu da ¢ocugumda bir
rahatlamaya yol aciyor... Odevini yap dedigim zaman, aman anne zaten
ogretmen bakmiyor diyor... OSretmen béyle davrandigi icin ¢ocugum
sorumlulugunu yerine getirmiyor. Ondan sorumluluklarint bilmiyorlar...
”(st.14-25) biciminde goriis bildirmistir.

Velilere ikinci soru olarak “Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin daha kalic1 olmasi i¢in neler yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir.
Velilerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Velilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degerinin Daha Kalict Olmasi igin
Yapilabileceklere Iliskin Goriisleri

Sorumluluk Degerinin Daha Kalict Olmast i¢in Yapilabileceklere Iliskin Goriigler f
1. Cocuga kapasitesi 6l¢iisiinde sorumluluklar verilmeli 22
2. Sorumluklarini yerine getiren 6grenciler bir sekilde ddiillendirilmeli 20

3. Opgrencilerin  sorumlulugunu yerine getirmediginde karsilasabilecekleri durumlar 11
dramatize ettirilmeli.

4. Derste degerlerle ilgili etkinlikler diizenlenmeli. 10

5. Sorumluluk degeri tam gelismemis 6grencilere tesvik edici gorevler verilmeli. 8

6. Ogretmen sik¢a toplantilar yapip, ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirip 7

getirmedikleri velilerle paylasilmali

7. Bu degerin dgretimi Sosyal Bilgiler dersiyle sinirli kalmamali 7
8. Ogretmen kendi sorumluklarini yerine getirerek 6rnek olmali 2
Goriisler Toplam 87

Tablo 2’de goriildiigii gibi, bu soruya velilerin 22’si “Cocuga
kapasitesi Ol¢tlisiinde sorumluluklar verilmeli”, 20°si “Sorumluklarini
yerine getiren Ogrenciler odiillendirilmeli”, 11’ “Ogrencilerin
sorumlulugunu yerine getirmediginde karsilasabilecekleri durumlar
dramatize ettirilmeli”, 10’u “Derste degerlerle ilgili etkinlikler
diizenlenmeli”, 8’1 “Sorumluluk degeri tam gelismemis Ogrencilere
tesvik edici gorevler verilmeli”, 7°si “Ogretmen sik¢a toplantilar yapip,
ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirip getirmediklerini velilerle
paylasmali ”, 7’si “Bu degerin 6gretimi Sosyal Bilgiler dersiyle sinirl
kalmamali”, 2’si “Ogretmen kendi sorumluklari yerine getirerek drnek
olmalr” bi¢giminde yanit vermislerdir.

Velilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin daha
kalict1 olmasi icin yapilabileceklere iliskin goriisleri kapsaminda,
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Ogrenci velilerinin tamamina yakini 6grencilere kapasiteleri Ol¢iisiinde
sorumluluklar verilmesi gerektigini, 6grenci velilerinin biiyiik ¢ogunlugu
ise sorumlulugunu yerine getiren Ogrencilerin  ddillendirilmesi
gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrenci velilerinin bir kismi,
sorumlulugunu yerine getirmeyen Ogrencinin karsilasacagr durumun
derste dramatize yoluyla anlatilmasi yoniinde goriis bildirmistir. Buna
gore, Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin daha kalici olmasi
icin 6grencilere kapasiteleri Ol¢iisiinde sorumluluklar verilmesi gerektigi,
sorumlulugunu yerine getiren Ogrencilerin ddiillendirilmesi gerektigi
ve sorumlulugunu yerine getirmeyen Ogrencinin karsilasacagr durumun
derste dramatize yoluyla anlatilmas1 gerektigi sdylenebilir.

“Cocuga kapasitesi 6l¢iisiinde sorumluluklar verilmeli” bi¢iminde
yanit veren velilerden Elif “Cocugun elinden gelebilecek ve giicii yetecek
isler ve sorumluluklar verilmeli, degisik gorevier verilmeli, mesela
swniflarint temiz tutma gibi... (st. 23-26) bigiminde gorilis bildirmistir.

“Sorumluluklarin1 yerine getiren Ogrenciler odiillendirilmeli”,
biciminde yanit veren velilerden Filiz “Aldigi gorevi yerine getiren
ogrenciye degisik seyler yapilabilir, kiiciik maddi hediyeler verilebilir,
va da sinifta o 6grenci onore edilebilir ya da diger 6grencilere 6rnek
gosterilebilir...” (st. 26-33) bi¢ciminde goriis bildirmistir.

“Ogrencilerin sorumlulugunu yerine getirmediginde
karsilasabilecekleri durumlar dramatize ettirilmeli” bi¢iminde yanit veren
velilerden Meral “Cocuk sorumlulugunu yerine getirdiginde ne gibi bir
durumla karsilasacagin diisiinmeli, bu durum derste canlandiriimall,
cocugun bu durumu yasamasi saglanmali... (st. 23-29) biciminde
goriis bildirmistir.

Velilere Tglincli soru olarak “Bu dersle baglantili olarak
sorumluluk degerinin kazandirilmasi i¢in evde neler yapmaktasiniz?”
sorusu yOneltilmistir. Velilerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans
dagilimlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Velilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasina Yonelik
Evde Yapilanlara Iliskin Goriisleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasina Yonelik Evde Yapilanlara f

Iliskin Goriisler

1. Ogretmenin verdigi gorevleri yerine getirmesi konusunda sozlii uyarma 23
2. Odev kontrolii yapma 18
3. Yapabilecegi sorumluluklar verme 15
4. Zorlandig1 sorumluluklarda destek olma 11
5. Derste 6gretilen sorumluluklari evde pekistirme 9
6.  Sorumluluklar1 konusunda karsilikli konusma 9
7. Sorumluklarini yerine getirince ddiillendirme 6
8. Velinin kendi sorumluklarini yerine getirerek 6rnek olmasi 6
Gériisler Toplanm 97

Tablo 3’te goriildiigii gibi, bu soruya velilerin 23’ii “Ogretmenin
verdigi gorevleri yerine getirmesi konusunda sozlii uyarma”, 18’1 “Odev
kontrolii yapma” 15’1 “Yapabilecegi
sorumluluklar verme”, 11°1 “Zorlandig1 sorumluluklarda destek olma” 9’u
“Derste 0gretilen sorumluluklart evde pekistirme”, 9’u  “Sorumluluklar:
konusunda karsiliklt konusma”, 6’s1 “Sorumluklarini yerine getirince
odiillendirme”, 6’s1 “Velinin kendi sorumluklarini yerine getirerek drnek
olmas1” bi¢iminde yanit vermislerdir.

Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina
yonelik evde yapilanlara iliskin goriisler kapsaminda, 6grenci velilerinin
tamamina yakini cocugunu 6gretmenin verdigi gérevleri yerine getirmesi
konusunda s6zlii uyardigini,  6grenci velilerinin biiyiik ¢ogunlugu
sorumlulugunu yerine getirme konusunda O6dev kontrolii yaptigini,
yine O6grenci velilerinin biiylik ¢ogunlugu evde cocuga yapabilecegi
sorumluluklar verdigini, 6grenci velilerinin bir kism1 ¢ocugun zorlandigi
sorumluluklarda c¢ocuga destek oldugunu bildirmistir. Buna gore,
Sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina yonelik
evde yapilanlara iliskin goriisler kapsaminda, 6grenci velilerinin
cocugu Ogretmenin verdigi gorevleri yerine getirmesi konusunda
sozlii uyardiklari,  sorumlulugunu yerine getirme konusunda Odev
kontrolii yaptiklari, evde ¢ocuga yapabilecegi sorumluluklar verdikleri
ve c¢ocugun zorlandigr sorumluluklarda c¢ocuga destek olduklar
sOylenebilir.
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“Ogretmenin verdigi gorevleri yerine getirmesi konusunda
sozlii uyarma” bigiminde yanit veren velilerden Serpil “Odevini
vapmast konusunda siirekli wyariyorum. Her zaman hatirlattyorum
sorumluluklarint” (st. 42-48) bigiminde goriis bildirmistir.

“Odev kontrolii yapma” bi¢iminde yanit veren velilerden Emine
“Odev onun yapmasi gereken bir gorevi yani sorumlulugu. Odevini
vapip yapmadigina bakiyorum. Sonra yaptiklarini kontrol ediyorum yani
odevlerini...” (st.38-49) biciminde goriis bildirmistir.

“Yapabilecegi sorumluluklar verme” bi¢iminde yanit veren
velilerden Ayla “Elimden geldigi kadar ona yardimci olmaya ¢alisiyorum.
Onun sorumlulugunu bilen biri olmasi i¢in ona ufak gorevler veriyorum.
Eve ekmek alma gibi, ya da ¢op indirme gibi, masayr hazirlamak, odasini
toplamak gibi ...” (st.34-45) biciminde goriis bildirmistir.

“Zorland1g1 sorumluluklarda destek olma” bi¢iminde yanit veren
velilerden Seda “Verdigimiz gérevier ona agwr gelirse onun yaninda
oluyoruz, zorlandigr sorumluluklarda her zaman yamndayiz, ornegin,
proje hazirlarken gibi...” (st. 42-47) bigiminde goris bildirmistir.

Velilere dordiincii soru olarak, “Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin kazandirilmasinda ¢evrenin ne gibi bir etkisi vardir?” sorusu
yoneltilmistir. Velilerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Velilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasinda

Cevrenin Etkisine Iliskin Goriisleri

Sorumluluk Degerinin Kazandirlmasinda Cevrenin Etkisine Iligkin f
Gortisler
1. Cevrenin etkisi yoktur. 2
2. Cevrenin etkisi vardir. 22
a. Cocugu arkadaslar etkilemektedir. 17
b. Cevredeki olumsuz 6rnekler gocugun sorumluluk almasinda engeldir. 15
c.  Cevredeki olumlu 6rnekler cocugun sorumluluk almasini olumlu etkiler. 9
Goriisler Toplamm 65

Tablo 4’te goriildigli gibi, bu soruya velilerin 2’si “Cevrenin etkisi
yoktur 7, 22’si “Cevrenin etkisi vardir” bigiminde yanit vermislerdir.
“Cevrenin etkisi vardir” bigiminde yanit veren velilerden 17°si “Cocugu
arkadaslan etkilemektedir”, 15’1 “Cevredeki olumsuz 6rnekler cocugun
sorumluluk almasinda engeldir”, 9’u “cevredeki olumlu 6rnekler cocugun
sorumluluk almasini olumlu etkiler” bi¢iminde yanit vermislerdir.
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Velilerin  Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasinda ¢evrenin etkisine iliskin goriisleri kapsaminda, 6grenci
velilerinin biiyiik cogunlugu sorumluluk almada ¢evrenin etkisinin 6nemli
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Yine 6grenci velilerinin biiyiik
cogunlugu sorumluluk almada arkadaslarinin etkili oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Yine 6grenci velilerinin biiyiik ¢cogunlugu olumsuz
orneklerin sorumluluk almada engel olusturdugunu bildirmislerdir. Buna
gore, sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasinda
cevrenin etkisinin 6nemli oldugu, sorumluluk almada arkadaslarinin etkili
oldugu ve olumsuz 6rneklerin ¢ocuklarin sorumluluk almasini engelledigi
sOylenebilir.

“Cevrenin etkisi yoktur” bi¢ciminde yanit veren velilerden Ayse
“Bence sorumluluk sahibi ya da sorumsuz insan olmak insanin kendi kisiligi
ile ilgilidir... Cevrenin bu konuda bir etkisi oldugunu diigiinmiiyorum...”
(st. 48-57) biciminde goriis bildirmistir.

“Cevrenin etkisi vardir, c¢ocugu arkadaslar1 etkilemektedir”
biciminde yanit veren velilerden Serife, “Sorumsuz arkadaglari varsa,
benim ¢ocugum da onlara uyuyor...Sorumluluklarini yerine getirmiyor ...
O zaman da aile olarak bizim yaptigimiz, okul olarak ogretmenlerin
vaptiklart seyler bosa gitmis oluyor...” (st. 49-60) bi¢ciminde goriis
bildirmistir.

“Cevrenin etkisi vardir, ¢evredeki olumsuz ornekler g¢ocugun
sorumluluk almasinda engeldir” bi¢iminde yanit veren velilerden
Fatma “Cevre tabiki etkilidir. Cocuk soyleneni degil, gordiigiinii yapar.
Cevrelerinde gordiikleri kotii ornekler onlarin hem davraniglarint hem de
sorumluluk almalarini olumsuz etkilemektedir...” (st. 47-58) bi¢giminde
goriis bildirmistir.

“Cevrenin etkisi vardir, c¢evredeki olumlu ornekler ¢ocugun
sorumluluk almasin1 olumlu etkiler” bi¢ciminde yanit veren velilerden
Aynur “Cevrenin ¢ok biiyiik 6nemi var...Cocuk ¢evresinde gérevlerini
verine getiren kisileri kendine ornek alyyor, o da sorumlulugunu yerine
getiriyor. Cocuklarimizin iyi 6rneklerle bir arada olmalari ¢cok onemli...”
(st. 49-61) biciminde goriis bildirmistir.

Velilere besinci soru olarak, “Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin kazandirilmasi i¢in okul-aile igbirligi nasil olmalidir?” sorusu
yoneltilmistir. Velilerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari
Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Velilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasinda Okul
Aile Isbirligine Iliskin Goriigleri

Sorumluluk Degerinin Kazandirilmasinda Okul Aile Isbirligine f
liskin Gériisler
1. Ogretmenin uyarilarini aile dikkate almali 18
2. Ogretmen verdigi sorumluklarda velileri bilgilendirmeli 16
3. Ogretmenle siirekli iletisim halinde bulunmalt 12
4. Velilere sorumluluk degeri hakkinda seminerler verilmeli 5
Goriisler Toplami 51

Tablo 5’te goriildiigii gibi, bu soruya velilerin 18’1 “Ogretmenin
uyarilarini aile dikkate almali”, 16°s1 “Ogretmen verdigi sorumluluklarda
velileri bilgilendirmeli”, 12’si “Ogretmenle siirekli iletisim halinde
bulunmali”, 5’1 “Velilere sorumluluk degeri hakkinda seminerler
verilmeli” bi¢iminde yanit vermiglerdir.

Velilerin  Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasinda okul aile isbirligine iliskin goriisleri kapsaminda,
ogrencivelilerinin biiyiik cogunlugu, 6gretmeninuyarilarini velinin dikkate
almasi gerektigini belirtmistir. Yine 6grenci velilerinin biiyiik cogunlugu
Ogretmenin ¢ocuga verdigi sorumluluklarda velileri bilgilendirmesi
gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Buna gore, Sosyal Bilgiler dersinde
sorumluluk degerinin kazandirilmasinda okul ile ailenin isbirligi icerisinde
olmasi, 6gretmenin uyarilarmi velinin dikkate almasi ve Ogretmenin
cocuga verdigi sorumluluklarda wvelileri bilgilendirmesi gerektigi
sOylenebilir.

“Ogretmenin uyarilarmi aile dikkate almal” bigiminde yanit
veren velilerden Derya “Ogretmenin cocugun sorumluluguyla ilgili
olumlu ya da olumsuz elestirilerini veli onemsemeli, buna dikkat etmeli.
Ancak ¢ocuklarimiz o zaman sorumluluk sahibi olurlar...” (st. 59-71)
bi¢iminde goriis bildirmistir.

“Ogretmen verdigi sorumluluklarda velileri bilgilendirmeli”
biciminde yanit veren velilerden Bilge “Onlara verilen sorumluluklarin
veli tarafindan bilinmesi, evde o sorumlulugun takibini kolaylastirir.
Veli ¢cocugunun aldigr gérevi, yapmasi gereken seyleri bilirse ona gore
davranir...Bu ¢ok énemli...” (st. 60-69) biciminde goriis bildirmistir.
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Tartisma ve Oneriler

[Ikdgretim 4.sinifta okuyan dgrencilerin velilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina iliskin gortslerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin bulgulari 1s18inda su sonuglar
ortaya ¢ikmistir:

e Velilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasinin yeterliligine iliskin gortisleri kapsaminda, 6grenci
velilerinin biiyiikk ¢ogunlugu Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin kazandirilmasini yeterli gérmemektedirler. Arastirmanin bu
bulgusu, Tepecik (2008)’in ¢aligmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriiglerine gore, sorumluluk degerinin sadece okulla kazandirilamayacagi,
okulda kazandirilmak istenen davranislarin evde aileler tarafindan
desteklenmemesi nedeniyle okulda yapilan ¢alismalarin yararli olmadigi
bulgusuyla ortiismektedir. Yesil (2003)’in arastirmasindaki, 6grencilerin
biiytik boliimiiniin, sorumluluk boyutunda yer alan davranislar1 yeterince
gosterememeleri  bulgusu arastirma  bulgularint  desteklemektedir.
Gomleksiz ve Ciiro (2011)’nun aragtirma sonucunda ulastiklari,
ogrencilerin sorumluluk duygusunu kazanmalarinda Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinin etkili oldugu bulgusu ise aragtirma bulgulariyla
celismektedir.

* Velilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin daha
kalici olmasi ig¢in yapilabileceklere iliskin goriisleri kapsaminda,
ogrenci velilerinin tamamina yakini 6grencilere kapasiteleri Olciisiinde
sorumluluklar verilmesi gerektigini, 6grenci velilerinin biiyiik ¢ogunlugu
ise sorumlulugunu yerine getiren 6grencilerin ddiillendirilmesi gerektigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Yurtal ve Yontar (2006)’1n arastirmasinda,
sorumluluklarin aksatilmasini 6nlemede 6gretmenlerin kullandiklar1 bas
etme yontemleri kapsaminda ise 6gretmenler cogunlukla, olumlu 6rnekleri
gostererek takdir edip, odiillendirmeyi kullandiklarint belirtmislerdir.
Arastirmanin bu bulgusu, Yurtal ve Yontar (2006)’in bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Dodge v.d (2007)’in arastirmasinda,
olumlu bir 6diillendirme sistemi yoluyla Ogrencilerin sorumluluk ve
davraniglarin1 gelistirmek amaci ile uygulanan onyedi haftalik program
sonunda 0grencilerin sorumluluk ve davranislarinda 6nemli bir iyilesme
saglanmustir, bulgusu da arastirma verilerini desteklemektedir. Ogrenci
velilerinin bir kismi, sorumlulugunu yerine getirmeyen Ogrencinin
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karsilasacagi durumun derste dramatize yoluyla anlatilmasi yo6niinde
goriis bildirmistir. Celep (2002, 197)’in demokratik bir toplumun temeli
olan sorumlulugu 6grenmek i¢in, 6grenciler davranislarinin sonuglarini
yasamalidir” goriisii aragtirmanin bu bulgusuyla ortiismektedir.

* Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina
yonelik evde yapilanlara iligskin goriisler kapsaminda, 6grenci velilerinin
tamamina yakini ¢ocugunu 6gretmenin verdigi gorevleri yerine getirmesi
konusunda s6zlii uyardigini, 6grenci velilerinin biiyiik ¢ogunlugu
sorumlulugunu yerine getirme konusunda 6dev kontrolii yaptigini,
yine Ogrenci velilerinin biiyiikk ¢ogunlugu evde ¢ocuga yapabilecegi
sorumluluklar verdigini, 6grenci velilerinin bir kismi ¢ocugun zorlandig1
sorumluluklarda ¢ocuga destek oldugunu bildirmistir. Ogrenci velilerinin
tamamina yakinmin c¢ocugunu Ogretmenin verdigi gorevleri yerine
getirmesi konusunda sozlii uyardigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Ciinkii
sorumluluk degeri sozlii uyarilarla kazandirilamayacak bir deger olup,
zihinsel bir beceri {riiniidiir. Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerde
sorumluluk degerinin kazandirilmasinin yeterli bir bicimde olmamasinda
velilerin bu tutumunun da etkili oldugu sdylenebilir. Tepecik (2008)’in
aktardigina gore; Walberg, Paschal ve Weinstein (1985)’in “Odevle
ugragsmak, dersle ilgilenilen silireyi artirmanin yaninda; Ogrencilerde
bagimsiz ¢aligma aligkanligr ve sorumluluk duygusu kazandirmaktadir”
gorilisli aragtirma bulgularin1 desteklemektedir. Yine bu bulgu, Yontar
(2007, 2)’in “Cocuklarda sorumluluk duygusunun gelistirilmesinde
oncelikle ebeveynlerin tutumunun 6nemli oldugu, okul cagma kadar
cocugun sorumlu davranislar sergilemesinde birincil etkenin, anne
ve babanin c¢ocugu egitirken benimsedikleri disiplin anlayis1 oldugu”
bulgusuyla ortiismektedir.

e Velilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasinda ¢evrenin etkisine iliskin goriisleri kapsaminda, 6grenci
velilerinin biiylik cogunlugu sorumluluk almada ¢evrenin etkisinin 6nemli
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Yine 6grenci velilerinin biiyiik
cogunlugu sorumluluk almada arkadaslarmin etkili oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Yine 6grenci velilerinin biiyiik ¢ogunlugu olumsuz
orneklerin sorumluluk almada engel olusturdugunu bildirmislerdir.
Tepecik (2008)’in ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerine gore, ¢gevrenin 6grenci davranislarinda ¢ok daha etkili oldugu,
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ogrencilerin ¢evre karsisinda edilgen olduklar1 dile getirilmekte ve
sorumluluk degeri kazaniminda toplumdaki biitiin kisilere gorev diistiigl
belirtilmektedir. Bu bulgu arastirma bulgularini desteklemektedir. Meydan
ve Bahge (2010)’nin ¢aligmasinda sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore,
ogretmenler 6grencilere degerleri kazandirmada ¢evrenin 6neminin biiyiik
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgu da arastirma bulgularini
desteklemektedir.

e Velilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasinda okul aile isbirligine iliskin goriisleri kapsaminda,
ogrenci velilerinin biiyiik ogunlugu, 6gretmeninuyarilarini velinin dikkate
almasi gerektigini belirtmistir. Yine 6grenci velilerinin biiyiik ¢ogunlugu
ogretmenin ¢ocuga verdigi sorumluluklarda velileri bilgilendirmesi
gerektigi yonilinde goriis belirtmislerdir. Sozer ve Deveci (2007) Sosyal
Bilgiler dersinin yasam firsat1 veren en 6nemli derslerden biri oldugunu
belirtirlerken, derslerde uygulanacak etkinliklerin klasik etkinliklerden
daha ¢ok yasama uyum saglayacak ve aileyi de uygulamanin igine
sokacak etkinlikler olmasi gerektigini vurgulamislardir. S6zer ve Deveci
(2007)’nin goriisleri arastirma bulgularin1 desteklemektedir. Meydan
ve Bahge (2010)’nin c¢alismasinda sinif &gretmenlerinin goriislerine
gore, Ogretmenler Ogrencilere degerleri kazandirmada aile-okul-gevre
igbirliginin 6nemli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgu da
aragtirma bulgularini desteklemektedir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilere sorumluluk
degerinin kazandirilmasinin yeterli olmadigimi sdylemek olanaklidir.
Sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerinin daha kalict olmasi igin,
ogrenci velilerinin tamamina yakini 6grencilere kapasiteleri dlciisiinde
sorumluluklar verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler
dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasina yonelik evde yapilanlara
iliskin, 6grenci velilerinin tamamina yakini ¢ocugunu 6gretmenin verdigi
gorevleri yerine getirmesi konusunda so6zlii uyardigini belirtmistir. Sosyal
Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasinda okul aile
isbirligine iliskin olarak 6grenci velilerinin biiyiik cogunlugu, 6gretmenin
uyartlarint  velinin dikkate almasi gerektigini belirtmistir. Ogrenci
velilerinin biiyiik cogunlugu sorumluluk almada ¢evrenin etkisinin 6nemli
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirma sonuglarina dayali olarak
gelistirilen Oneriler soyle siralanabilir:
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* Smif 6gretmenlerine, degerler egitimiyle ilgili hizmetici egitim
programlari diizenlenebilir.

* Sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerinin kazandirilmasinda
farkli yontem ve teknikler denenebilir.

* Sorumluluk degerinin kazandirilmasinda okul-aile isbirligi
olmalidir. Ogretmenin okulda yaptiklarini, veli evde desteklemelidir.

* Velilere sorumluluk degerinin kazandirilmasiyla ilgili seminerler
diizenlenebilir.

* Arastirmacilara yonelik, ilkogretimde kazandirilmasi gereken
diger degerlerin diiriistliik, saygi, hosgorii vb. gibi ne dl¢iide kazandirildig:
veli gortislerine gore arastirilabilir.
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Ozet: Bu galismanin genel amaci; Tiirk Halk Miizigini ve halk ozanlarim degerler egitimi
agisindan incelemektir. Arastirma kiiltlir analizi desenindedir. Halk ozanlarimizdan
Neset Ertas, Asik Mahzuni Serif, Asik Veysel ve Ozay Gonliim’iin secilen toplam 17
eseri igerdikleri degerler bakimindan incelenmis ve bu baglamda halk miiziginin ve
halk ozanlarmin degerler egitiminde kullanilabilirligi tartistlmistir. incelenen eserlerin
adalet, saygi, sevgi, diiriistliik, dogruluk, sosyal igerme, hosgorii, mertlik, hiimanizm,
bilime deger verme ve birlik-beraberlik gibi degerleri etkileyici sekilde vurguladig
goriilmistiir. Calismada, halk miiziginin degerler egitiminde kullanilabilecegi ve bu
konuda daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Degerler, Tiirk Halk Miizigi, Halk Ozanlari.
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Abstract: The main aim of this study is to examine Turkish folk music and folk poets
in terms of values education. Research design of the study is culture analysis. A total
of 17 selected folk songs of Neset Ertas, Asik Mahzuni Serif, Asik Veysel and Ozay
Gonliim were examined in terms of values and in this context the availability of folk
music and folk poets for values education was discussed. The study showed that folk
songs emphasize values as justice, respect, affection, honesty, integrity, social inclusion,
tolerance, humanism, valuing science and unity-togetherness. Consequently, folk music
can be used for values education and more research is needed on this issue.

Keywords: Values Education, Values, Turkish Folk Music, Folk Poets.

Problem Durumu

Egitimin duyugsal boyutu igerisinde yer alan degerler egitimi,
insan olmamizdan kaynaklanan davraniglari, duygulari, tavirlart ve
tutumlart kazandirmay:r amaglamaktadir. Toplumsal roller, kisilerarasi
iligkiler, kabul edici ve yardim edici davranislar ve evrensel degerler
gibi konular degerler egitimi i¢inde yer almaktadir. Degerler egitimi,
formal egitim igerisinde yer alan derslerdeki konularin 6gretiminden
farkli unsurlar igermektedir. Cilinkii degerler egitimi, bireylerin sinif ici
etkinlik ve uygulamalara katilmasinin 6tesinde giin icerisindeki biitiin
yasantilarini ilgilendirmektedir. Bu nedenle, degerler egitiminde yeni
anlayis ve yontemlerin uygulanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ulusal ve
uluslararasi literatiirincelendiginde, degerlerin bireylere kazandirilmasinda
kullanilacak 6gretim yontemleri, etkinlikler ve uygulamalar konusunda
sinirli sayida arastirma oldugu goriilmektedir.

Egitimde duyussal hedeflerin genelde ihmal edildigi
goriilmektedir. Bacanli’ya gore (2006: 15) bunun nedenleri arasinda;
duyussal hedefler konusunda uzlasmanin zor olmasi, duyussal hedeflerin
somutlastirilmasmin (islevsel bir sekilde tanimlanmasinin) zorlugu,
duyussal hedeflerin 6gretiminin uzun siireceginin diisiiniilmesi, duyussal
kazanimlarin alisilmis Ogretim yOntemleri ve egitim pratikleri ile
kazandirilmasinin zor olmasi, duyussal hedeflerin degerlendirilmesindeki
giicliikler, duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin biligsel hedeflere gore
daha esnek olmasi ve duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin alisilmis
“basar1” anlayisinin disinda olmasi yer almaktadir. Bu zorluklar, duyussal
egitim igerisinde yer alan degerler egitiminde de kendini gostermektedir.
Ozellikle hangi ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilacagi ve
ogretimin nasil tasarlanacagi konusu yenilik¢i yaklagimlar gelistirmeyi
zorunlu kilmaktadir.
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Degerler egitiminde, deger aktarimi, deger agiklama ve deger
analizi gibi yontemlerle birlikte kiiltiirel 6gelerden biri olan miizigin
kullanilabilirliginin  tartisilmast  bu c¢alismanin  temel konusunu
olusturmaktadir. Bu baglamda, Tiirk Halk Miizigindeki s6z 6geleri ve halk
ozanlar1 degerler agisindan incelenmis ve bireylere degerleri kazandirmak
icin kullanilabilirligi tartisiimistr.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, Tiirk Halk Miizigini ve halk ozanlarinin
hayat ve deyislerini degerler egitimi agisindan incelemektir. Bu genel
amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Neset Ertas, Mahzuni Serif, Asik Veysel ve Ozay Gonliim’iin
eserleri degerler egitimi bakimindan hangi unsurlari igermektedir?

2. Tiirk halk miizigi eserlerinin degerler egitiminde kullanilabilirligi
nedir?

Yontem

Bu calisma, arastirma tiirleri a¢isindan nitel bir arastirmadir.
Arastirmanin  konusu, veri toplama bicimi ve ulagmayi hedefledigi
sonuglar agisindan kiiltiir analizi desenindedir. Yildirim ve Simsek’in
(2006: 70) Hancock’tan aktardigina gore; kiiltiir analizi nitel arastirma
yontemleri i¢erisinde bir arastirma desenidir. Bu arastirma deseni, bireysel
alg1 ve davranigin oldugu kadar toplumsal davranis, yapi, isleyis, degerler,
normlar gibi kiiltiirel 6gelerin tanim1 ve analizi lizerine odaklanmaktadir.

Calismada, Neset Ertas, Mahsuni Serif, Asik Veysel ve Ozay
Gonliim’iin toplam 17 eseri secilmistir. Bu eserler betimsel olarak analiz
edilmis ve evrensel degerler ve degerler egitimi baglaminda incelenmistir.
Arastirmada, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.

Neset Ertas

Neset Ertas Halk Miizigimize kaynaklik eden, Orta Anadolu miizik
kiiltiirinlin yasayan en Onemli temsilcisi ve bir ¢ok eseri “Tiirk Halk
Miizigi” ifadesiyle biitiinlesmis bir halk ozanidir. Bu baslik altinda Neset
Ertag’in hayati ve beslendigi kaynaklar incelendikten sonra eserlerinde
vurgulanan degerler incelenmistir.
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Hayati ve Beslendigi Kaynaklar

Neset Ertas 1938 yilinda Cigekdagi’na baghi eski adiyla
ABDALLAR yeni adiyla GIRTILLAR kd&yiinde dogdu. 7 kardesi olan
Neset Ertas ailenin 2. ¢cocugudur ve kardeslerinden miizikle ilgilenen
yoktur. 5-6 yaslarinda baglama ve keman ¢almaya baglayan Neset Ertas
babas1 Muharrem Ertas ile birlikte gittikleri diigiinlerde babasina kemanla
eslik ediyordu. Gegimlerini diigiinlerde aldiklar1 paralardan temin eden
Ertag’lar birlikte 8 yil Kirsehir, Nevsehir, Nigde, Kirikkale, Keskin,
Yerkdy, Kayseri, Yozgat ve kdylerini gezerek bu isi siirdiirdiiler. Neset
Ertas bu islerle ugrasmaktan okula da hi¢ gidememistir (Tokel, 2004: 26-
27; Tirki Sitesi, 2011).

14 yasinda ¢alismak igin Istanbul’a gelen Neset Ertas’in is bulmasi
kolay olmaz. Uzun bir siire is arayan ve karin tokluguna calismaya bile
razi olan Neset Ertas, sonunda Sencalar plaga gelir. Burada Kadri Sencalar
Ertas’1 dinler ve ¢cok begenir. ilk plagi burada piyasaya cikar. Bu sirada
Beyoglu’nda gazinoda sahneye ¢ikmaktadir. Daha sonra Ankara’ya gelen
Neset Ertas, Leyla isminde bir kizla tanisir ve evlenir. Iki kiz ve bir erkek
cocuklari olur. 1962°de Izmir Narlidere’de askerligini yapan Neset Ertas
askerlik doniisiinde Leyla Ertas ile siiren 7 yillik evliligini bitirip ayrilir.
Plak iizerine plak yapan Neset Ertas konserleriyle de bir ¢cok sehri 6-7
defa gezer. Beste ve plaklariyla ¢ok meshur olan Neset Ertas her yerde
aranan bir sanatgt olmustur. 1978 yilinda parmaklar1 fel¢ olan sanatci,
Miizisyenlikten bagka meslegi olmadigi icin igsiz ve parasiz kalir. Cok
perisan bir hale gelen Neset Ertas tedavi olacak parayi dahi bulamaz.
Careyi 1979°da Almanya’da bulunan kardesinin yanina gitmekte bulan
Neset Ertas, tedavisini de orada yaptirir. Esinin yaninda olan 3 ¢ocugunu
da daha sonra yanina aldiran sanat¢i meslegine de Almanya’da tekrar
baglar. Tiirklerin bulundugu yerlerde gazino ve diigiin salonlarinda calip
soyler. Ozanimiz halen Almanya’da yasamini siirdiirmektedir (Tiirki
Sitesi, 2011).
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Neset Ertas’in Eserlerinin Degerler Acisindan Incelenmesi

Tablo 1’de Neset Ertas’in secilen 6 eseri ve bu eserlerin icerdigi
degerler goriilmektedir.

Tablo 1. Neset Ertas’in Secilen Eserlerinin Degerler A¢isindan
Incelenmesi

ESER DEGERLER

Gel Sevelim Insan sevgisi, saygi, hosgérii

Dinek Dagi Adalet, dostluk ve sevgi, mertlik, 6zveri ve
digergamlik, vefa

Dinle Sana Bir S6ziim Var Esitlik, adalet, ahlak, sosyal igerme

Iki Biiyiik Nimetim Var Anne sevgisi, es sevgisi, vefa

Ikilik Noktasi Ciksin Aradan | Esitlik, adalet, ayrimcilik yapmamak, birlik-
beraberlik, dogruluk-diirtistlik

Zamana Uymasini Bil Bilime deger verme, acik fikirli olma

Tablo 1 incelendiginde Neset Ertas’in se¢ilen eserlerinde ¢ok cesitli
degerlerin vurgulandig1 goriilmektedir. Ertas’in Gel Sevelim adli eserinde
insan sevgisi, saygi ve hosgorii degerlerinin gii¢lii sekilde vurgulandigi
goriilmektedir. Dinek Dag1, Dinle Sana Bir Soziim Var ve ikilik Noktas1
Ciksin Aradan isimli eserlerinde ise esitlik, adalet, sosyal icerme, birlik
ve beraberlik degerlerinin islendigi géze carpmaktadir. Ayrica iki Biiyiik
Nimetim Var” isimli eserinde ise kiiltiirimiizde énemli bir yeri olan anne
sevgisi ve es sevgisi degerleri islenmektedir. Bunun yaninda Zaman
Uymasmi Bil isimli eserde bilime deger verme ve agik fikirli olma gibi
degerler yer almaktadir.

Neset Ertag’in eserlerinde yer alan degerler zengin bir icerik
gostermektedir. Eserin gerek ulusal ve gerekse evrensel degerleri yansittigi
ve bunlar etkileyici ve duygusal bir sekilde isledigi goriilmektedir.

Astk Mahzuni Serif

Asik Mahzuni Serif Anadolu halk ozanhiginin en Onemli
isimlerinden biridir. S6z ve besteleri pek ¢ok sanat¢i tarafindan siklikla
kullanilmistir.  Eserlerinde kullandig1 dil, vurgular ve soz 0Ogeleri
bakimindan bir halk egitimcisi olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle
biitiin eserleri deger yiiklii bir ozanimizdir.

Hayati ve Beslendigi Kaynaklar

Asil adi Serif Cirik olan Mahzuni Serif, 1943 yilinda
Kahramanmarag’in simdilerde Afsin, o yillarda ise Elbistan’a bagh
Ber¢enek Kdyiinde dogmustur. Mahzuni Serif’in biliylik dedesi Seyyid
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Mehmet’in tiirbesinin bulundugu Hasan Koyti, 1800°1ii yillarin ortasinda
Stinniligi se¢mistir. Seyyid Mehmed’in 6liimiinden sonra aile iki kola
ayrilmis; bir kol, o donemde Afsin’e bagl olan Bercenek’e yerleserek
Alevi inancint siirdiirmiis, diger kol ise Hasankdy’ de kalarak Siinni
inanc1 benimsemistir. Kendi ifadesine gore Agucan Ocagi’na bagli Cerit
Tiirkmenlerindendir. Siilalesi sonradan Cirikli adim1 almistir. Ceritler,
Oguzlarin Avsar boyuna mensupturlar. Kahramanmaras’in Afsin Ilgesi’nin
Ber¢enek Kdoyii’nde (su anda ismi Tarlacik kdyii) diinyaya geldi. 1955
yilinda, sonradan Ankara’ya nakledilen Mersin Astsubay Okulu’na
kaydoldu. 1960°ta esi Suna’y1 kagirdi ve 6 ay kdyiinde kaldi. Bu sirada
okulu Balikesir’e nakledildi. Okul komutaninin ¢abasi ile yeniden okula
donen Asik Mahzuni, 6 ay devamsizlik yaptigina iligkin bir ihbar iizerine
okuldan atilinca yeniden kdyiine dondii. 1964 yilinda ilk plag: ile miizik
piyasasina girdi. Bir siire Gaziantep’te ikamet ettikten sonra Ankara’ya
tagind1. 1989-1991 yillar arasinda Halk Ozanlar1 Federasyonu tarafindan
Diinya’nin en biiylik 3 ozami arasinda gosterildi. 2001’in baglarinda
rahatsizlanarak, kalp ve solunum yetmezIligi nedeniyle, JFK Hospital’da
yogun bakim altina alindi. Mayis ayinda taburcu edildi. 17 May1s 2002
tarihinde, evli, sekiz ¢ocuk, dort torun sahibi olan Mahsuni Serif 60’11
yaslarinda Almanya’nin Koln sehrinde vefat etti (Wikipedia, 2011).

12 yasindan itibaren amcasi Asik Fezali (Behliil Baba)’den saz
calmay1 6grenen Serif Cirik, Alevi yol ve erkam ile tasavvuf bilgisini
Sakir ve Cirik Baba’dan 6grenmistir. Cirik Baba, saz ¢alip nefesler de
sOyleyen bu kara kuru mahcup delikanliya “Mahzuni” mahlasini vermistir.
Serif Cirik bir yandan Mahzuni mahlasiyla deyisler ¢alip sdylerken bir
yandan da Mersin’de Astsubay Okuluna devam eder. 1960 yilinda Ankara
Ordu Donatim Teknik Okulu’na devam eden Asik Mahzuni, sonunda
ordudan kendini kovdurtarak istedigi yasam bi¢imine kavusmustur.
Artik Mahzuni’nin mekani ozanlarin bulustugu muhabbet sofralaridir.
Ankara’da elinde sazi sik sik usta asiklarin sofralarma konuk olur. Ismini
yeni yeni duyurdugu yillarda Asik Veysel ve diger {inlii ozanlar, biiyiik
bir kitle tarafindan taniniyordu. Mahzuni Serif, ilk plag: “Iste Gidiyorum
Cesmi Siyahim™1 yaptig1 1967 yilinda heniiz yirmili yaglarinin bagindaydi
(Kalkan, 1991: 489; Wikipedia, 2011).
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Astk  Mahzuni Serif’in  Eserlerinin Degerler Acisindan
Incelenmesi

Tablo 2’de Asik Mahzuni Serif’in secilen 4 eseri ve bu eserlerin
icerdigi degerler yer almaktadir.

Tablo 2. Asik Mahzuni Serif’in Segilen Eserlerinin Degerler
Acisindan Incelenmesi

ESER DEGERLER

Giizel Sey Algakgoniilliilik, kAmil insan olmak,
dogruluk-diiriistliik, dostluk-arkadaghk

Tersname Birlik-beraberlik, komsuya yardim, dogruluk-
diiriistliik, misafirperverlik, biiyiiklere saygi

Bir Kurultayda Dostluk, birlik-beraberlik, baris, insan sevgisi,
iyilik yapmak

Barisa Cagri Baris, birlik-beraberlik, insan sevgisi, vatan-
millet sevgisi

Tablo 2 incelendiginde Asik Mahzuni Serif’in segilen 4 eserinde
agirlikli olarak toplumsal degerlerimizin vurgulandigi goriilmektedir.
Mahzuni’nin Giizel Sey ve Tersname isimli eserlerinde dogruluk-diiriistliik,
alcakgoniilliiliik, dostluk-arkadaglik, biiyiiklere saygi, birlik-beraberlik ve
toplum olarak temel degerlerimizden biri olan misafirperverlik duygusal
ve etkileyici bir sekilde islenmektedir. Bir Kurultayda ve Barisa Cagri
isimli eserlerinde ise bar1s, insan sevgisi, birlik-beraberlik ve vatan-millet
sevgisi gibi degerler yer almaktadir.

Asik Veysel

Hayati ve Beslendigi Kaynaklar

Veysel Satiroglu,1894°te Sivas’in Sarkisla ilgesine bagli Sivrialan
koylinde diinyaya geldi. Veysel’in dilinyaya gelis Oykiisii, Anadolu
koylerinde hemen bir¢ok ¢cocugun yasadigt olagan bir dogum bigimidir.
Ama, bugiin ozellikle disaridan bakanlar i¢in ilgingtir, olagandisidir.
Anlatmak gerekirse, annesi Giilizar Ana, Sivrialan dolaylarindaki Ayipinar
merasinda koyun sagmaya giderken sancisi tutmus, oracikta diinyaya
getirmis Veysel’i. Gobegini de kendisi kesmis, bir ¢aputa sarip yiiriiye
yiirliye koye donmiistiir. Veysellere yorede “Satirogullar1” derler. Babasi
“Karaca” lakapli, Ahmet adinda bir ciftgidir. Veysel’in diinyaya geldigi
siralar, cicek hastaligi Sivas ydresini kasip kavurmaktadir. Veysel’den
once, iki kiz kardesi ¢icek yliziinden yasamlarini yitirmistir. Yedi yasina
girdigi 1901°de Sivas’ta ¢icek salgini yeniden yayginlasir; o da yakalanir
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bu hastaliga. O giinleri s0yle anlatiyor: “Cicege yatmadan evvel anam
giizel bir entari dikmisti. Onu giyerek beni ¢cok seven Muhsine kadina
gostermeye gitmistim. Beni sevdi. O giin camurlu bir giindii, eve donerken
ayagim kayarak diistiim. Bir daha kalkamadim. Cigege yakalanmigtim...
Cigek zorlu geldi. Sol goziime ¢igek beyi ¢iktl. Sag goziime de, solun
zorundan olacak, perde indi. O giin bu giindiir diinya bagima zindan.” Bu
diismeden sonra Veysel’in bellegine bir de renk isler: Kirmizi. Diigerken
biiyiik bir olasilikla elinde siyrik oluyor, kaniyor. Bunu esi Giilizar Ana
sOyle anlatiyor: “Bilinmez degilsin, renklerden yalniz kirmiziy1 hatirladi.
Gozleri gonliine ¢evrilmeden Once, yani ¢igek hastaligina yakalanmadan
once diigmiistii. Kan gérmiistii. Kanin rengini hatirlardi yalniz. Kirmiziyt...
Yesili de elleriyle bulur ve severdi.” (Diizgiin, 2008: 249; Antoloji, 2011).

Asik Veysel ilk saz derslerini Camsinli AliAga’dan almis, 1928’den
sonra gezgin saz sairligini baslamistir. Ahmet Kutsi Tecer’in yakin
ilgisi neticesinde siirleri yaymlanmaya baglamis, tiirkiileri radyolarda
duyulmaya baglayan Asik Veysel bir siire Arifiye ve Hasanoglu koy
enstitiilerinde halk tiirkiisti 6gretmenligi yapmistir (Emnalar, 1998: 219).

Asik Veysel, ask, doga, tasavvufi inanglar ve toplumsal gercekleri
halk siiri gelenegi icinde ustalikla islemistir. Halk siirinin dil, deyis ve 6z
acisindan zenginlesmesine biiyiik katkida bulunmustur. Oliimiinden birkag
y1l Once siirlerini saz esliginde kendi sesiyle bir uzungalara doldurmustur.
Saz sairlerimizin son biiyiik ustasi olarak kabul edebilecegimiz Veysel,
bir baska gériintiisii ile Yunus’un devamudir. Insanin yapisini, toprak, su,
giines ve havaya baglamis, toprak sevgisini temel bir 6ge olarak iglemistir
(Emnalar, 1998: 219).

Astk Veysel’in Eserlerinin Degerler Acisindan Incelenmesi

Veysel’in eserleri biitiinsel olarak incelendiginde her birinde egitici
ve 0gretici unsurlarin bulundugu dikkati cekmektedir. Ancak, bu calismada
Asik Veysel’in se¢ilmis dort eserinde vurgulanan degerler incelenmistir.
Asagidaki tabloda bu eserler ve icerdigi degerler yer almaktadir.
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Tablo 3. Asik Veysel’in Secilen Eserlerinin Degerler A¢isindan
Incelenmesi

ESER DEGERLER
Aldanma Cahilin Kuru Bilime ve gercege saygl, kisisel biitiinliik,
Lafina hakkaniyet, dogruluk ve diiriistliik, {lim

sahiplerine deger verme, kamil insan olmak
Allah Birdir Peygamber Hak | insan onuruna saygi, ayrimeilik yapmamak,
birlik ve beraberlik, esitlik, sosyal adalet

Beni Hor Gorme Gardasim Birlik-beraberlik, sosyal adalet, ayrimcilik
yapmamak, insan sevgisi

Ey Hocam Karisma Bilene deger verme, kendini gelistirme,

Hikmetullaha alcakgoniilliiliik, caligkanlik

Asik Veysel’in eserlerinin ¢ogunlugu hem evrensel ve hem de
toplumsal degerleri igermektedir. Ancak bu ¢aligmada Tablo 3’te yer alan
4 eseri incelenmistir. Tablo incelendiginde, Aldanma Cahilin Kuru Lafina
ve Ey Hocam Karigsma Hikmetullaha isimli eserlerde bilime ve bilene
deger verme, kamil insan olma, ilim sahiplerine deger verme, kendini
gerceklestirme ve caliskanlik gibi degerlerin vurgulandig: goriilmektedir.
Allah Birdir Peygamber Hak ve Beni Hor Gorme Gardasim isimli eserlerde
ise agirlikli olarak insan onuruna saygi, esitlik, sosyal adalet, insan sevgisi
ve birlik-beraberlik gibi degerlerin islendigi goriilmektedir.

Ozay Gonliim

Hayati ve Beslendigi Kaynaklar

Ozay Génliim baba tarafindan Denizliliydi. Babasinin askeri gérev
aldig1 Erzincan’da 1940 yilinda dogdu. Kii¢lik yasta agiz armonikasi
calarak miizige basladi, ortaokul yillarinda keman ¢aldi. Baglama ¢almaya
basladiktan sonra, 1965 yilinda kdy koy dolasip derlemeler yapmaya
basladi. Ozellikle Ege y&resinden pek ¢ok tiirkii derledi. Yurttan Sesler’ in
kurucusu Muzaffer Saris6zen’in davetiyle Ankara Radyosu Yurttan Sesler
programina misafir sanatg1 olarak katilmaya basladi. Kisa bir siire M.E.B.
Film ve Radyo Televizyon Merkezi’nde calistiktan sonra Yurttan Sesler’
de “yetismis saz sanatgisi” olarak calismaya basladi. 1973 ten sonra on
yil kadar Izmir Fuari’nda sahne aldi. Ozellikle bu yillarda séhreti yayildi.
Pek cok 45°1lik ve uzuncalara imzasini atti. Kendi derledigi ve TRT
repertuarina kazandirdigr yiizlerce tiirkiiden “Coz de al Mustafa Ali”,
“Sobalarinda kuru mese”, “Denizli’nin horozlar1”, “Evlerinin 6nii bulgur
kazan1”, “Avsar Beyleri”, “Cemilemin gezdigi daglar meseli”, “Tepsi tepsi
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findiklar”, “Su daglar tepe tepe’yi bu donemde plaklara okudu. Ama asil
satis rekorlarint “Ninenin Mektubu” plaklariyla kirdi. Onlarca mektubu
plaklara okudu. Denizli sivesi ile anlattigi bu hikayeler ve fikralar ¢ok
sevildi. Saz ¢alip sdylemenin yanina sovmenlik ve taklit yetenegini de
katmist1 (Tiirkge Bilgi, 2011).

Ozay Gonliim’iin Eserlerinin Degerler A¢isindan Incelenmesi

Ozay Génliim tiirkiilere kaynak olmaktan ¢ok tiirkii derleyen bir
ozandir. Ancak, Ozay Génliim ismiyle dzdeslesmis Ninenin Mektuplar
ozellikle toplumsal degerlerimizi vurgulamasi bakimindan 6nemlidir. Bu
mektuplar, igerisinde 6giitler barindirmakta ve bu 6giitleri verirken 6rnek
olaylardan yararlanmaktadir. Bu nedenle, ayn1 zamanda egitici bir nitelige
sahiptir.

Bu calismada Ninenin Mektuplari (1, 2 ve 3) analiz edilmis ve bu
analiz neticesinde bu mektuplari; Evlat sevgisi, aile kurumunun kutsalligi,
kadin-erkek esitligi, tutumlu olmak, kiiltiirimiizii korumak ve kiiltiire
uygun yasamak ve biiyliklere saygi degerlerinin carpict bir anlatimla
islendigi gorilmustiir.

Tiirk Halk Miizigi, Halk Ozanlar1 ve Degerler Egitimi

Degerleregitimi, duyugsal davraniglarinkazandirilmasi kapsaminda
degerlendirilmektedir. Duyussal egitim ise, geleneksel egitim anlayiginda
oldugu gibi sirali ve diizenlenmis icgerigin 6grencilere aktarilmasindan
daha fazlasini ifade etmektedir. Bacanli’ ya gore (2006: 4); okul bilgi
verici islevini gozden gecirmek durumundadir. Yani okul bilgi aktarma
islevini insancillagtirmak zorundadir. Egitimin toplumsal islevleri varsa, o
zaman egitim dgrencileri toplum igin egitmek zorundadir. Bu, 6grencileri
bir biitiin olarak (zihinsel, sosyal, psikolojik, ahlaki, duygusal) egitmek
anlamina gelir. Egitim sadece biligsel olursa, bu iglevini yerine getiremez.
O halde, ¢agimizda degerlere ve gelenege, dolayisiyla duyussal egitime
olan ihtiya¢ yeniden canlanmaktadir.

Degerler egitiminde, geleneksel yontem ve teknikler tam olarak
islevsel degildir. Ciinkii degerler egitimi, farkina varma, 6nemine inanma
ve deger verme gibi duygusal yonii agir basan niteliklere sahiptir. Bu
nedenle daha ¢ok duyusu ve duygular1 yansitan yontemler kullanilmalidir.
Sosyal ve psikolojik dinamiklere hitap eden bir egitim anlayisindan
hareket etmek degerler egitimi agisindan ¢ok dnemlidir.
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Her milletin kendine has bir kiiltiirii ve bu kiiltiirli besleyen kiiltiirel
Ogeleri vardir. Bu 6gelerin en 6nemlilerinden biride miizik kiiltiiriidiir.
Miizik kiiltiirti, dogumdan 6liime kadar, bir toplumun yasam miicadelesini,
kisiler arasi iligkilerini, degerlerini, dogayla iletisimi ve duygularini
ifade eden Onemli bir kiiltiirel unsurdur. Kendi kiiltliriimiiz a¢isindan
degerlendirildiginde, Tirk Halk Miizigi acilari; hiiziinleri, sevdalari,
insan-insan, insan-doga ve insan-diger canlilar arasindaki iliskileri,
kisacasi insana dair her seyi halk dilinde anlatan bir kiiltiirel varliktir.
Halk Miizigi ve halk ozanlar1 yoresel bir tavir ve iislup ile insanlarin
duygularina terciiman olurken, halk egitimi agisindan da 6nemli bir islev
gormektedir. Dogru ve yanlis davranis kaliplari, degerler ve ahlak anlayisi
tiirkiilere yansimakta ve halk miizigine ve halk ozanlarina eglendirici ve
duygular1 yansitict bir islevin 6tesinde yeni anlamlar yiiklemektedir.

Halk ozanlar1 gerek yasamlari ve gerekse kisilikleri bakimindan
0zel insanlardir. Bu kisiler, stlirekli halkin icinde olmus, {iziicii ve
sevindirici hadiseleri halkla birlikte hissetmis, kendi yasamlari i¢erisinde
bir¢ok sikintilar ¢ekmislerdir. Aslinda, tiirkii tiretmek icin bu sartlarin
olusmas1 gerekmektedir. Tiirkiiler ve tiirkiileri iiretenler toplumun sosyal
dinamiklerine hitap etmekte ve toplumu etkilemektedir. Bu nedenle, halk
miiziginin ve halk ozanlarinin degerler egitiminde kullanilmasi 6nemli
katkilar saglayacaktir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada Neset Ertas, Mahsuni Serif, Asik Veysel ve Ozay
Gonlim’iin segilen eserleri tlizerinde yapilan analizlerde adalet, saygi,
sevgi, diirlistliik, dogruluk, sosyal igerme, hosgorii, mertlik, hiimanizm,
bilime deger verme, doga sevgisi ve birlik-beraberlik degerlerinin
yogun bir sekilde vurgulandigi goriilmiistiir. Bu degerlerin bireylere
kazandirilmasinda, gerek halk miiziginin ve gerekse halk ozanlarinin
hayatlarinin ve deyislerinin kullanilmasinin 6nemli katkilar saglayabilecegi
sonucuna varilmistir. Ancak, Halk Miiziginin ve halk ozanlarinin degerler
egitiminde kullanilmasi i¢in konunun bir degerler egitimi yontemi olarak
tanimlanmasina ve bu konuda betimsel ve deneysel arastirmalara ihtiyac
vardir.

Degerler egitimi agisindan Tiirk halk miiziginin ve halk ozanlarinin
yeri konusu 6zellikle {iniversitelerin miizik egitimi veren boliimlerinde
islenmeli ve konu ile ilgili aragtirmalarin yapilmasi gereklidir.
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Egitim-Bir-Sen

Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore
Bir ilkogretim Okulunun Kurumsal Degerlerinin
Belirlenmesi; Ogretmen ve Ogrencilerin
Sahip Olduklar: Degerlerin
Farkli Olma Nedenlerinin Incelenmesi'

YUSUF YILDIRIM
Ziya Gokalp Ilkégretim Okulu, Eskisehir

Ozet: Bu arastirma, 6gretmen ve ogrenci goriislerine gore egitim kurumlarinda var
olan degerleri ve var olmasi gerektigini disiindiikleri deger yonelimlerini belirlemeyi;
O0gretmen ve Ogrenci goris farkliliklarmi kimi degiskenler agisindan betimlemeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin ¢aligma evrenini 2010 - 2011 Egitim Ogretim yilinda
Eskisehir Tepebasi Ilgesi Ziya Gokalp ilkégretim Okulunda gorev yapan 34 dgretmen,
ilkogretim 6. Sinifta 6grenim goéren 73 dgrenci, ilkdgretim 7. Sinifta 6grenim goren 62
ogrenci ve ilkogretim 8. Sinifta 6grenim goéren 49 dgrenci olugturmaktadir. Arastirmada
yonteminin desenlenmesinde nicel ve nitel aragtirma modelleri birlikte kullanilmistir.
Aragtirma verileri, nicel veri toplama tekniklerinden Turan ve Aktan (2008)’in gelistirdigi
Sosyal Degerler Olgegi ve nitel veri toplama tekniklerinden yari yapilandirilmis
goriisme ile toplanmistir. Ogretmen ve dgrenci goriis farkliliklarini kimi degiskenler
acisindan betimlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandiriimis
goriisme teknigi kullanilarak okul gelisim ve yonetim ekibinde gorev alan 10 6gretmen
ve 10 Ogrenci ile goriismeler yapilmistir. Gorligmeler sirasinda goriismecilerin deger
kavrami tizerindeki farkindaliklari belirlenmis, kendi goriisleri dogrultusunda her
goriismeciye 6gretmen ve dgrencilerin davranig ve tutumlarimi belirleyen 6lgiitler olarak
tanimlanabilen degerlerin neler oldugu; 6gretmen ve 6grencilerin sahip oldugu degerlerin
farkli olmasinin nedenleri sorulmustur. Goriigme verilerinin ¢dziimlenmesinde betimsel
analiz teknigi kullamlmis ve elde edilen veriler sayisallagtirilmistir. Olcek ve goriisme

teknikleri yoluyla elde edilen bulgular tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Anahtar Sozciikler: Deger, Sosyal Deger, Kurumsal Deger, Ogretim Programi.

! Bu makalenin ilk hali, 26-28 Ekim 2011 tarihleri arasinda Eskisehir Osmangazi Universitesi tarafindan
diizenlenen Degerler Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Determining a Primary School’s Instructional Value
According Teacher and Student Opinions;
Investigating the Reasons Why Teachers’ and Students’
Value Differs

Abstract: This research aims to determine the existing values and the value inclinations
that should be exist in educational institutes according to students’ and Teachers’
opinion; describe the opinion differences between Teachers’ and Students’ opinions
in some variables. This research’s work population includes 34 teachers, 73 students
who are studying 6. Grade, 62 students studying in the 7. Grade and 62 students who is
studiyng in the 8. Grade in 2010-2011 academic years at Eskisehir Tepebas1 district Ziya
Gokalp Primary School. In this reserch’s methods design quantitative and qualitative
research models are used together. Research data has been collected by Social Value
Scale which is one of the quantitative data collection techniques developed by Turan
ve Aktan (2008), and by semi-structured interview technique which is a qualitative data
collection technique. To describe the differences between teachers’ and students’ opinion
in some variables, researchers make interviews with 10 teacher and 10 students, who are
in the team of school development and management, by using semi-structured interview
method. During the interviews the interviewee’s awareness about the notion of value is
determined, what values are identified as the determiner of the approaches and behaviors
of students’ and teachers’, why the students’ and teachers’ values are differ, is asked to
interviewees according to each interviewee’s own opinion. To analyze the data of the
interviews descriptive analysis technique is used and the data is digitized. The findings
obtained from scale and interview techniques are described and interpreted.

Key Words: Values, Social Value, instructional Value, Instructional Program.

Deger kavrami Tlizerine alanyazinda yapilan tanimlamalar
incelendiginde degerleri; bireylerin  diisiincelerini, davraniglarini,
tutumlarin1 belirleyen; arzu edilen, dogru veya yararli olarak kabul
edilen olgiitler olarak tanimlamak miimkiindiir (Ozen, 2008; Turan ve
Aktan, 2008). Degerler; toplumsal biitiinliigiin, birlik ve beraberligin
ayrismaz 0gesi (Turan ve Aktan, 2008), bir toplumu ayakta tutan énemli
bir faktoriidiir (Bursalioglu, 1998). Degerler iizerine insa edilmis bir
yasama ve 0grenme alani olarak goriilebilen okullar da toplumu olusturan
bireylerin birlik ve beraberlik igerisinde, toplumlar1 bir arada tutan
degerler cercevesinde bilissel, psikomotor ve duyussal kazanimlarin
gerceklestirildigi kurumlardir (Ergetin, 2000; Ozen, 2008; Turan ve
Aktan, 2008). Ogretmen ve dgrenciler egitim kurumlarinda, kendilerine
diger egitim kurumlarindan farkli olarak degerler olusturabilmekte ve bu
degerlerle kurumun gelecege yonelik olarak kurum vizyon ve misyonunu
belirleyebilmektedir (Ozen, 2008). Bununla birlikte Ogretmeni ve
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Ogrencisi ile her birey kendine ait degerlerle uyumlu bir sekilde okulun
degerlerini olusturmakta ve degistirmektedirler. Bazen de okulun degerleri
cercevesinde 6gretmen ve dgrenciler, kendi degerlerini sekillendirmekte
ve degistirebilmektedirler (Turan ve Aktan, 2008).

Turan ve Aktan (2008), egitim alaninda alanyazinda yapilan
calismalar1 inceledikten sonra, arastirmalarda 6gretmen ve 6grencilerin
diisiince, tutum ve davraniglarini belirleyen dl¢iitlerin; “sorumluluk, esitlik,
adalet, 6zgiirliik, hosgori, saygi, giidiileme, giiven, baglilik, 6zerklik, hirs,
dogruluk, cesaret, kendine giiven, yardimseverlik, diiriistliik, sevgi, itaat,
basar1” lizerine yogunlastigini belirlemislerdir. Bu nedenle her okulda,
Ogretmen ve Ogrencilerin diislince, tutum ve davranislarini belirleyen
her bir Olgiit, degerler egitimi kapsaminda kendi kurum degerlerinin
belirlenmesi i¢in incelenmesi gerekmektedir.

Amac

Bu arastirma, Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore egitim
kurumlarinda var olan degerleri ve var olmasi gerektigini diistindiikleri
deger yonelimlerini belirlemeyi; 6gretmen ve dgrenci goriis farkliliklarinm
kimi degiskenler agisindan betimlemeyi amaglamaktadir.

Yontem
Arastirmada yonteminin desenlenmesinde nicel ve nitel aragtirma
modelleri birlikte kullanilmistir.

Calisma Evreni

Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2010-2011 Egitim Ogretim yilinda
Eskisehir Tepebast ilgesi Ziya Gokalp Ilkogretim Okulunda gérev yapan
34 dgretmen, ilkdgretim 6. Smifta 6grenim gdren 73 dgrenci, ilkogretim
7. Smifta 6grenim goren 62 dgrenci ve ilkdgretim 8. Sinifta 6grenim goren
49 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Aract ve Verilerin Toplanmas

Arastirma verileri, nicel veri toplama tekniklerinden Turan ve
Aktan (2008)’in gelistirdigi Sosyal Degerler Olgegi ve nitel veri toplama
tekniklerinden yar1 yapilandirilmig goriisme ile toplanmustir. Nicel veriler
SPSS 17 programinda analiz edilmistir.
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Katilimeilarin  aragtirma kapsamindaki goriislerini  belirlemek
amaciyla kendileriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Gortigmeler her bir katilimcei ile ayr1 ayr1 ve kendileri ile birlikte belirlenen
yer ve zamanlarda gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen dokuz adet sorudan olusan bir gériisme
formu hazirlanmistir. Bu formun arastirma sorularni yanitlayabilecek
sorulardan olusup olugmadigini belirleyebilmek amactyla alandan dort
uzmanin goriisiine bagvurulmus ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
diizeltilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Arastirmada dokuz adet
goriisme sorusunun tamami degerlendirmeye alinmustir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmaya goniillii olarak katilim gosteren Ogretmen ve
ogrencilerin egitim kurumlarinda var olan degerleri ve var olmasi
gerektigini disiindiikleri deger yonelimlerini belirlemek igin aritmetik
ortalama, standart sapma degerlerinden, 6l¢ek maddelerine verilen toplam
puanlar iizerinden ortalama puanin degerlendirme araliginda nereye
denk geldigi saptanarak durum degerlendirmesi yapilmigtir. Egitim
kurumlarinda var olan degerlerin ve var olmasi gerektigini diisiindiikleri
deger yonelimlerinin, 6gretmen ve Ogrenci goriiglerine gore farklilik
gosterip gostermedigini saptamak i¢in bagimsiz drnekler t testi yontemi
kullanilmis ve ¢oziimlemeler betimlenmistir. Egitim kurumlarinda var olan
degerlerin ve var olmas1 gerektigini diislindiikleri deger yonelimlerinin,
ogrencilerin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, anne ve babalarmin egitim
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini saptamak i¢in tek yonlii
varyans analizi kullanilmis ve ¢oziimlemeler betimlenmistir.

Ogretmen ve oOgrenci goriis farkliliklarini kimi degiskenler
acisindan betimlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilarak okul gelisim ve yonetim
ekibinde gorev alan 10 6gretmen ve 10 6grenci ile goriismeler yapilmistir.
Goriismeler sirasinda  goriismecilerin - deger kavrami iizerindeki
farkindaliklar1 belirlenmis, kendi goriisleri dogrultusunda her goriismeciye
Ogretmen ve 0grencilerin davranig ve tutumlarini belirleyen olgiitler olarak
tanimlanabilen degerlerin neler oldugu; 6gretmen ve 6grencilerin sahip
oldugu degerlerin farkli olmasinin nedenleri sorulmustur.

Gorligmeler tamamlandiktan sonra elde edilen ses kayitlarmin
bilgisayar dokiimii yapilmigtir. Dékiimiin yapilmasindan sonra her bir soru
icin alinan cevaplar ilgili indekslere islenmis ve soru bazinda bir siniflama
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yapilarak toplanan veriler betimsel analiz i¢in hazir hale getirilmistir.
Bu c¢aligmada aragtirmacilar ses dosyasi halindeki yar1 yapilandirilmig
goriisme verilerini once yazili hale getirmisler ve bunlar1 goriisme
formlarina ge¢irmiglerdir. Arastirmacilar tiim veriyi okuyarak birlikte soru
bazinda temalar1 saptamislardir. Elde edilen temalar “Goriisme Kodlama
Anahtar1”na doniistiiriilmiistiir. Daha sonra aragtirmacilar ve alandan bir
uzman, bagimsiz olarak arastirma kapsamindaki veri formlarimi okuyarak
gorlisme kodlama anahtarinda yanitlar1 igeren temayi1 kodlamislardir.
Gortsiilen her birey icin kodlama anahtarlar1 doldurulduktan sonra,
kodlama anahtarinin tutarligini karsilagtirilmastr.

Verilerin betimsel analizi i¢in Oncelikle, elde edilen verilerden
yola ¢ikarak, alanyazin ve kavramsal ¢erceve goz dniinde bulundurularak
tematik bir gergceve olusturulmustur. Olusturulan tematik ¢er¢evenin ve
verilerin giivenilirligiiginalan venitel aragtirmabilgisine sahip bes uzmanin
gorilisiine bagvurulmustur. Aragtirmacilarin ve uzmanlarin isaretlemeleri
karsilagtirilmig, goriis birligi / (goris ayriligi+goris birligi)*100 (Miles
ve Huberman, 1994) formiilii kullanilarak, arastirmanin giivenilirligi
% 86 olarak hesaplanmistir. Bu degerin %80’1 geg¢mesi nedeniyle,
aragtirmanin  glivenilirliginin saglandigr sonucuna ulagilmistir. Elde
edilen veriler, goriigme sonucu elde edilen ham verilerden dogrudan alint1
yapilarak desteklenmis ve bulgular olusturulmustur. Gériigme verilerinin
coziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmis ve elde edilen
veriler sayisallastirilmistir. Olgek ve goriisme teknikleri yoluyla elde
edilen bulgular tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Ogretmen ve Ogrencilerin Degerlere Iliskin Goriisleri

Arastirmaya gOniilli olarak katilim gosteren Ogretmen ve
Ogrencilerin egitim kurumlarinda var olan degerleri ve var olmasi
gerektigini diistindiikleri deger yonelimlerini belirlemek i¢in aritmetik
ortalama, standart sapma degerlerinden, 6lgek maddelerine verilen toplam
puanlar iizerinden ortalama puanin degerlendirme araliginda nereye denk
geldigi saptanarak durum degerlendirmesi yapilmistir.

Olgek maddelerinden edilen siklik dagilimlari, toplamlari,
ylizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 asagida Tablo 1°de verilmektedir.
Her bir madde i¢in standart goriis araliklart belirlemek amaciyla 1/5=0,8
formiilii kullanilmistir. Daha sonra goriis araliklari su sekilde saptanmaistir:
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herhangi bir anket maddesine ait aritmetik ortalama (}i)’dir; eger 1.
madde’nin aritmetik ortalamasi X ;

1= X,<1,8 arasinda ise katilimcilarin ilgili maddedeki goriise “kesinlikle katilmadiklar1”,

1.8< Z<2,6 arasinda ise katilimeilari ilgili maddedeki goriise “katilmadiklart”,

2.6=< Z<3,4 arasinda ise katilimcilarin ilgili maddedeki goriis hakkinda “kismen katildiklar1”

olduklari,

34< Z<4,2 arasinda ise katilimeilarin ilgili maddedeki goriise “katildiklart”,

4.25?i<5,00 arasinda ise katilimcilarin ilgili maddedeki goriise “kesinlikle katildiklar1”,

seklinde ifade edilmistir.

Tablo 1. Okulda olmasi gereken degerler ile ilgili 6grenci
goriisleri

Okulda olmasi gereken degerler ile ilgili

£ £
. { odriisleri £ £ £ £ £ —
= =3 )
ogrenci goriisleri 2 ¢ g - £ 2 £ X
= E E s =z =) =2 2
(N=183) £ £ EE 2 §£:F %
<< 2 £2 S S =
F % F % % F % F % %
1. Insanlar, genelde sorumluluk almaya 18 98 29 158 68 372 30 164 38 208 00 322
isteklidir.
2. Insanlar., g.enelde yaratilis itibariyle 20 109 41 224 56 30,6 40 21,9 26 142 0.0 3,06
giivenilirdir.
3. Insanlar, iginde yasac}lk]arl toplumun 18 98 22 120 73 39,9 33 18,0 37 20,2 0,0 3,26
kurallarina 6nem verirler.
4. Insanlar, ellerindekiyle yetinmeyi 21 11,5 15 82 24 13,1 41 22,4 82 448 0,0 3,80
bilmelidir.
5. Bir kurumun basarisi basarili aliganlarin = 57 145 25 137 37 202 49 268 45 246 0.0 3,32
basarisizlara yardimiyla saglanir
6. Insanlar, herkesi oldugu gibi kabul etmeli. 16 87 22 120 28 153 35 19,1 82 448 00 3,79
7. Insanlar gorevlerini yaparken kurallarm g 104 17 93 28 153 47 257 72 393 0.0 3,74
disina ¢ikmamalidir.
8. Genelde ipsan}ar bgskalarlyla isbirligi 16 87 26 142 63 344 47 257 31 16,9 00 327
yapma egilimindedir
9. Insanlar, birbirlerini degerlendirirken 17 93 17 93 25 13,7 43 23,5 81 443 0.0 3,84
tarafsiz olmalidir.
10. Bir kurumun basarl.h qla't)1.1m651 igin 9 49 17 93 31 169 41 224 85 464 0.0 3.96
caliganlar arasinda isbirligi olmalidir
I1. Konugmanin yorumlanmasinda sézler 15 66 14 77 40 219 39 21,3 78 426 00 385
kadar davraniglar da 6nemlidir
12. insan ¢alimsak igin diinyaya gelir 39 21,3 47 257 32 17,5 27 148 38 20,8 0,0 2,87
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13. Basarili olmak i¢in daha dnce denenmis  ,4 142 29 158 45 246 40 21,9 43 235 0.0 324
yollar kullanilmahdir

14. Insan ne kadar ¢abalarsa ¢abalasin 34 186 32 175 35 19,1 38 208 44 240 0.0 3,14
kismetinden fazlasina sahip olamaz

15. Insanlar, mesleklerini insanlara hizmet 19 104 26 142 48 262 37 202 53 29.0 0.0 3.43
etmenin bir aract olarak gérmeliler

16. Yonetim ve ogretmenler biitin 1266 24 13,1 31 169 41 224 75 41,0 00 3,78
orgencilerin ¢ok basarili olmasini ister

17. Insanlar, risk almaktan kaginmalidir 30 164 41 224 41 224 37 202 34 18,6 0.0 3,02

18. Sahip olduklarim beni mutlu etmeye yeter 22 120 23 126 27 148 43 23,5 68 37.2 0.0 3,61

19. Insanlar, islerini basariyla 27 148 § 44 18 98 41 22,4 89 486 00 3,85
gerceklestirdiklerinde mutlu olurlar

20. Insanlar, aldiklar1 kararlarin 21 115 16 87 25 137 44 240 77 42,1 0.0 3,76
sorumlulugunu yiiklenmelidir

21. Insanlar, sorunlar karsisinda, bildikleri 16 87 23 126 52 284 42 230 50 273 0.0 347
yontemi kullanmalilar

22. Isyerinde yéneticinin talimatlaria ne 15 82 21 115 52 284 45 246 50 273 0.0 3,51
olursa olsun uyulmalidir

23. Istedigim bir seyi elde edebilmem ne 19 104 21 115 27 148 45 246 71 388 0 00 3,69
kadar ¢ok ¢alistigima baglidir

24. Insanlar1 kirmamak i¢in konusmalarda 24 131 25 137 35 19,1 41 224 58 317 0 00 345
gerceklerden 6diin verilmelidir

25. Insanlarin basarili olabilmesi i¢in kontrol 3 126 29 158 49 268 35 19.1 47 257 0 0.0 3.29
edilmeleri gerekmez

26. Insanlar, meslek ilkelerine bagli olmalidir 16 87 21 115 40 21,9 40 21,9 66 36,1 0 00 3,65

27. I§ iliksilerinde rekabetten QOk 17 93 13 7,1 30 164 38 20,8 85 464 0 0,0 3,87

yardimlasma tercih edilmelidir

Ogrencilerin okulda olmasi gereken degerler ile ilgili sorumluluk
almaya isteklilikleri, gilivenilir olma, icinde yasadiklar1 toplumun
kurallarima 6nem vermeleri, bagkalartyla isbirligi yapma egiliminde
olmalari, ¢aligmak icin diinyaya gelme, basarili olabilmek i¢in kontrol
edilmeleri ile ilgili maddelere kismen katildiklarina ydnelik goris
bildirmislerdir. Ogrenciler, okulda olmasi gereken degerler ile ilgili diger
anket maddelerinin tiimiine katildiklarmma yonelik olumlu gorislerini
bildirmislerdir.
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Tablo 2. Okulda var olan degerler ile ilgili 68renci goriisleri

Okulda var olan degerler ile ilgili

E g
. C oo £ £ £ E E =
ogrenci gortisleri 2 2 S g E 2 E X
= g g § = z = B
(N=183) 2 T Ef % $:% %
S = < 2 3 < S ® >}
- I M M N M M
F % F % % F % F % F %
1. Bu okulda, ¢aliksan insanlar emeklerinin = 54 131 15 §2 34 186 40 219 70 383 0 00 3.63
karsgiligini alir.
2. Buokulda, basarili 6gretmenler maddiya 55 150 25 137 38 20,8 52 28,4 46 251 0 00 3,40
da manevi olarak ddiillendirilir
3. Bu okulda, yonetici ve ogretmenler 16 87 16 87 38 20,8 50 27,3 62 339 0 00 391
egitsel amaci gergeklestirmeye calisir
4. Ogretmenler okulda bagimsiz ¢calimsa 15 82 31 169 38 20,8 49 263 50 273 0 00 348
ortamina sahiptir
5. Okul gﬁvenilirbir ortamdir 19 104 16 87 39 21,3 41 224 68 372 0 00 3,67
6. Okul ydnetimi 8gretmenlerin sosyal 30 164 24 131 40 21,9 34 18,6 55 301 0 00 3,32
yasamlariyla da ilgilenir
7. Bu okulda, hi¢ kimseye siyasi, dini ayrim 35 144 10 55 19 104 32 17,5 92 503 0 00 3.79
yapilmaz.
8. Bu okulda, kosullar degisse de temel 19 104 21 115 37 202 49 268 57 31,1 0 00 3,56
dogrular degismez.
9. Toplumda yardimseverlik anlayist 14 77 18 98 35 191 46 251 70 383 0 00 3,76
egemendir.
10. Ogrenciler okulda dogru bildiklerini
yapma hakkina 21 11,5 24 13,1 37 20,2 40 21,9 61 333 0 00 3,52
sahiptir
11. Okul personeli arasinda dostluk ve giiven 4 131 19 104 35 19,1 48 262 57 31,1 0 00 3.51
héakimdir
12. Bu okulda dgretmenler programa iliksin = | s5 16 87 44 24.0 65 355 48 262 0 00 3.68
degisiklikleri kolay benimser
13. Bu okulda, yonetici ve 6gretmenler 18 98 21 115 44 240 38 208 62 339 0 00 3,57
sorumluluk almaktan kagmaz
14. Yonetici ve dgretmenler okulun
kaynaklarmi kendi ¢ikarlart igin 12 66 17 93 41 224 43 23,5 70 383 0 00 3,77
kullanmaz
15. Okulda gretmenlerin gorevleriyle ilgili 19 104 22 120 53 200 47 257 42 230 0 00 338
hatalar hoggoriiyle karsilanir
16. Okulda orgencilere siddet uygulanmaz 24 131 24 13,1 39 21,3 42 230 54 295 0 00 342
17. Insanlar arasindaki catimsalar karstikli 5 ¢, 16 87 51 27,9 51 279 50 273 0 00 3,57
anlayisla ¢oziiliir
18. Okulda yénetici insanlart dinlerken 18 98 30 164 49 268 43 235 43 235 0 00 334
kendini onlarin yerine koyar
19. Ogrenciler, okulu sevmekte giigliik 22 120 18 98 49 268 47 257 47 257 0 00 343
¢ekmezler
20. Okulda ortaklasa davranig ve grup ¢ikarl 5 15 26 142 51 279 33 18,0 52 284 0 00 337
bireycilikten 6nce gelir
21. Okulda ¢atisma 6nlenemediginde 22 120 22 120 53 290 47 257 39 213 0 00 332

bastirilir
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22. Insanlar bagkalarma hayir demekte giiglik ,, 109 43 235 42 230 42 230 36 197 0 00 3,16
ceker

23. Ogretmenlerin gérevleriyle ilgili ydnetim g 08 21 115 44 240 41 224 59 322 0 00 3,55
her tiirlii yardimi saglar

24. Okulda yoneticinin talimatlarma her 27 148 20 109 37 202 47 257 52 284 0 00 342
kosulda uyulur

25. Okulda 6gretmenler ¢ikarlarina ters diisse 5 g5 31 169 51 27.9 45 24.6 41 224 0 00 336
de inandiklarini uygularlar

26. Okuldaki degerler aile ve toplumun 18 98 25 137 43 235 43 235 54 295 0 00 349
degerleriyle uyusur

Ogrencilerin okulda var olan degerler ile ilgili, isbirligi icinde
davranma, grup cikarlarmin kendi ¢ikarlarindan 6nce gelme, g¢atisma
Onlenemediginde bastirilma, baskalarina hayir demekte giicliik ¢ekme
ile ilgili maddelere kismen katildiklarina yonelik goriis bildirmislerdir.
Ogrenciler, okulda var olan degerler ile ilgili diger anket maddelerinin
tiimiine katildiklarina yonelik olumlu goriislerini bildirmislerdir.

Ogrencilerin 6lcek maddelerine verdikleri puanlardan elde edilen
verilerin, goriisme teknigi ile elde edilen verilerle desteklenmek ve
oOrtiisiip ortiismedigi belirlenmek istenmistir. Gorlisme teknigi kullanilarak
aragtirmaya goniilli olarak katilm gosteren Ogrencilerin egitim
kurumlarinda var olan degerleri ve var olmasi gerektigini diistindiikleri
deger yonelimlerini belirlemek icin Ogrencilere deger kavraminin
aciklamasi sozel olarak verildikten sonra, kendi goriisleri dogrultusunda
her goriismeciye kendilerinin davranis ve tutumlarini belirleyen olgiitler
olarak tanimlanabilen degerlerin neler oldugu sorusu yoneltilmistir.

Tablo 3. (")grencilerin Degerlere Iliskin Goriisler Temasmin
Alt Temalara Gore Dagilimi

Tema Alt Temalar
Sizin davranis ve tutularinizi Sevgi
belirleyen olgiitleriniz, Gliven
degerleriniz nelerdir? Dogruluk
Hosgorii
Sayg1
Sorumluluk
Adalet
Diristlitk
Esitlik
Baglilik
Basar1
Ozgiirliik

g
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Asagida ogrencilerin davranis ve tutumlarini belirleyen degerlere
iligkin goriislerinden birkag¢ 6rnek verilmistir:

Benim esitlik ve hosgorii en basta. Ciinkii eeee, bir insanla iletisim
kurabilmen i¢in gerekli olan sey hosgorii. Hosgorii olmadan kesinlikle
iletisim kurulmaz, iletisim kurulmadi mi da anlasmazliklar ortaya ¢ikar.
Bu yiizden, yani, esitlik ve hosgorii. (G. Ogrencil)

Adalet ve dogrular énemliydi bu giine kadar. [2. Goriisiilen
Oésrenci]

TIumm, sorumluluk, giiven ve sayg... [2. Goriisiilen Ogrenci]

Yaa, en basinda sevgi dolu sevgiyle davranmak, sonrada adaletli
davranmak yani ayirmamak. [3. Goriisiilen Ogrenci]

TIiumm, yani tabi ki dogruluk. [4. Goriisiilen Ogrenci]

Diiriist konugmayr yapicit olmayr tercih ederim. Karsimdakine
kirict sozlerde bulunmam. Saygili davranirim. Ben oyle davrandigim
zaman, onun da bana béyle davranmasini isterim. [5. Goriigiilen Ogrenci]

Mesela, benim degerlerim, sey, saygili olmak. Hosgoriilii olmatk.
[6. Gériisiilen Ogrenci]

Eee, ilk basta sorumluluktur. Bi, eee, bazi eee, sorumluluklarimizi
aksatmadan yerinde yapmamizdwr. Eee, aileme duydugum baghlik da
bunun icerisinde vardir. [9. Goriisiilen Ogrenci]

Giiven. Ciinkii ben har zaman kendime giivenirim. [10. Gériisiilen
Oésrenci]

Oncelikle adaletli olmaliyim, baskalarina mesela biri iyiyken
digerinin kotii olmamasi gerekiyor, esit olmam gerekir. Herkese ayni
seyi yapmam gerekir. Kurallar cercevesinde ozgiir olmam gerekir. [10.
Goriigiilen Ogrenci]
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Tablo 4. Okulda olmasi gereken degerler ile ilgili 6gretmen
goriisleri

Okulda olmast gereken degerler ile ilgili

£ £
Saret sriisleri = £ £ £ £ —
2 =3 =3 2
ogretmen gorusleri 2 2 S .k £ 2 g X
Z E E s =z z £ =z
(N=34) 3 E e E T z z E g
Y & < Z « 5] IR =)
X ¥ X X X - X
F % F % F % F % F % F %

1. insanlar, genelde sorumluluk almaya
isteklidir.

2. Insanlar, genelde yaratilis itibariyle 0
giivenilirdir.

3. Insanlar, i¢inde yasadiklari toplumun 4 o0 o o0 o 00 11 324 23 676 0 00 467
kurallarina 6nem verirler.

4. 11’158.11131', ellerindekiyle yetinmeyi 0 00 0 00 0 0,0 14 412 20 588 0 00 4,58
bilmelidir.

5. Bir kurumun basarisi basaril
calisanlarin basarisizlara yardimiyla ¢ 00 0 00 0 00

o
=)
o

e
S
o
=)
=)

324 23 676 0 0,0 4,67

N
o
o
o
o
Nl

00 0 559 15 44,1 0 0,0 444

14 41,2 20 58,8 0 00 4,58

saglanir

6. Insanlar, herkesi oldugu gibi kabul 0 00 0 00 0 00 14412 20 588 0 00 458
etmeli.

7. Insanlar gorevlerini yaparken 0 00 0 00 0 00 4 118 30 882 0 00 488

kurallarin digina ¢ikmamalidir.

8. Genelde 1p§aqlarb§$kalarlyla isbitligl o 00 o 00 0 00 0 00 34 100 0 00 5
yapma egilimindedir

9. Insanlar, birbirlerini degerlendirirken ¢ oo o 00 o0 00 8 235 26 765 0 00 476
tarafsiz olmalidir.

10. Bir kurumun basarl.ll(?lapl.lmeSI I6In 4 090 0 00 0 00 0 00 34 100 0 00 5
calisanlar arasinda isbirligi olmalidir

11. Konusmanin yorumlanmam.n(.ia sOzler (o 0 00 0 00 0 00 34 100 0 00 5
kadar davraniglar da 6nemlidir

12. insan calimsak igin diinyaya gelir 0 00 6 176 8 235 20 588 0 00 0 00341

13.Ba$ar111.olmak icin daha 6nce 0 00 0 00 11 324 23676 0 00 0 00 3.67
denenmis yollar kullanilmalidir
14. Insan ne kadar cabalarsa cabalasin 0 00 25 735 7 20,6 2 59 0 00 0 00 232

kismetinden fazlasina sahip olamaz

15.Insan1§1r,mesleklerm1 msg.nlara.hlzmet 0 00 0 00 0 00 0 00 34100 0 00 5
etmenin bir araci olarak gormeliler

16.Y0netlm ve Ogretmenler biitlin . 0 00 0 00 0 00 0 00 34100 0 00 5
orgencilerin ¢ok basarili olmasini ister

17. Insanlar, risk almaktan kaginmalidir 0 00 0 00 16 47.1 18 529 0 00 0 00 3,52

18. Sahip olduklarim beni mutlu etmeye o o9 o 00 o0 00 9 265 25 735 0 00 4,73

yeter

19. Insanlar, 1§leF1n1 l?asarlyla 0 00 0 00 0 00 6 17,6 28 824 0 00 4,382
gerceklestirdiklerinde mutlu olurlar

20. Insanlar, aldiklar1 kararlarin 0 00 0 00 0 00 0 00 34 100 0 00 5

sorumlulugunu yiiklenmelidir
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21.Ir_1.san1ar., sorunlar karsisinda, bildikleri o o9 o 00 o 00 11 324 23 676 0 00 467
yontemi kullanmalilar

22.1$yerinde yoneticinin talimatlarmane o o9 o 00 o 00 8 235 26 765 0 00 476
olursa olsun uyulmalidir

23. Istedigim bir seyi elde edebilmem ne 0 00 0 00 0 00 8 23526765 0 00 476
kadar ¢ok calistigima baghdir

24. Insanlan kirmamak i¢in konugmalarda o o o o0 5 147 20 853 0 00 0 00385
gerceklerden 6diin verilmelidir

25. Insanlarin basarili olabilmesi igin 0 00 0 00 4 11,8 3082 0 00 0 00 3388
kontrol edilmeleri gerekmez

26. Insanlar, meslek ilkelerine bagli 0 00 0 00 0 00 3 88 31912 0 004091
olmalidir

27. Is iliksilerinde rekabetten cok 0 00 0 00 0 00 0 00 34 100 0 00 5

yardimlagma tercih edilmelidir

Tablo 4’ten elde edilen verilere gore 6gretmenler, okulda olmasi
gereken degerler ile ilgili anket maddelerinin tiimiine katildiklarina
yonelik olumlu goriislerini bildirmislerdir.

Tablo 5. Okulda var olan degerler ile ilgili 6gretmen goriisleri

Okulda var olan degerler ile ilgili

£ £
. e g £ g g g _
ogretmen goriisleri 2 ¢ g - g g £ X
= E E 5% & £ &
(N=34) % E E £z = z B g
3 = < 2 = < 3w 8
S N M M I S
F % F % F % F % F % F %
1. Bu okuIQa', ¢aliksan insanlar 0 00 0 00 0 00 3 88 31912 0 00 491
emeklerinin karsiligini alir.
2. Bu okulda, basarih dgretmenler maddi , 46 o 00 o 00 6 17.6 28 824 0 00 482

ya da manevi olarak 6diillendirilir

3. Bu okulda, ySnetici ve 6gretmenler o o o0 o0 00 7 20627 794 0 00 479
egitsel amaci gergeklestirmeye caligir

4. Ogretmenler.ok_uldabaglmsm calmsa o5 o 00 o0 00 5 147 29 853 0 00 485
ortamina sahiptir

Okul giivenilir bir ortamdir 0 00 0 00 0 00 4 11830882 0 00 488

6. Okul yonetimi 6gr§tm§nlerin sosyal o 00 0 00 10 294 15 441 9 265 0 00 397
yasamlariyla da ilgilenir

7. Bu okulda, hi¢ kimseye siyasi, dini 0 00 0 00 0 00 34100 0 00 0 00 4
ayrim yapilmaz.

8. Bu okulda, kgsullardegisse detemel (o o 00 7 206 27 794 0 00 0 00 379
dogrular degismez.

9. Toplumda yardimseverlik anlayis: 0 00 0 00 0 00 23676 11 324 0 00 4,32
egemendir.

10. Ogrenciler okulda dogru bildiklerini
yapma hakkina 25735 9 265 0 00 0 00 0 00 0 00126

sahiptir
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11. Okul personeli arasinda dostluk ve 0 00 00 3 88 31912 0 00 00 3.91
giiven hakimdir
12. Bu okulda 6gretmenler programa 0 00 00 3 88 31912 0 00 0.0 391
iliksin degisiklikleri kolay benimser
13. Bu okulda, yonetici ve 6gretmenler 0 00 00 0 00 34 100 0 00 00 4
sorumluluk almaktan kagmaz
14. Yénetici ve 6gretmenler okulun
kaynaklarini kendi g¢ikarlart igin 0 00 00 0 00 4 118 30 882 0.0 4,88
kullanmaz
15. Okulda &gretmenlerin gorevleriyle 0 00 00 0 00 26765 8 235 0.0 423
ilgili hatalar hoggoriiyle karsilanir
16. Okulda drgencilere siddet uygulanmaz © 00 00 0 00 4 118 30 88,2 0.0 4,88
17. Insanlar arasindaki gatimsalar 0 00 00 0 00 29853 5 147 00 4,14
karsilikli anlayigla ¢oziiliir
18. Okulda yonetici insanlar1 dinlerken 0 00 00 0 00 31912 3 88 0.0 4,08
kendini onlarin yerine koyar
19. Ogrenciler, okulu sevmekte giigliik 0 00 00 0 00 31912 3 88 00 4.08
¢ekmezler
20. Okulda ortaklasa davranis ve grup 0 00 00 0 00 32941 2 59 0.0 4,05
cikari bireycilikten 6nce gelir
21. Okulda ¢atimsa dnlenemediginde 0 00 88 25 735 6 17.6 0 00 0.0 3.08
bastirilir
22. Insanlar bagkalarina hayir demekte 0 00 00 0 00 31912 3 88 0.0 4.08
giicliik ceker ’ ’ ’ ' ’ T
23. Ogretmenlerin gorevleriyle ilgili 0 00 00 0 00 34 100 0 00 00 4
yonetim her tiirlii yardimi saglar
24. Okulda yéneticinin talimatlarma her | 00 0 00 26765 8 235 00 423
kosulda uyulur ’
25. Okulda 6gretmenler ¢ikarlarma ters 0 00 00 0 00 28 824 6 176 0.0 4,17
diisse de inandiklarini uygularlar
26. Okuldaki degerler aile ve toplumun 0 00 00 0 00 5 147 29 853 0.0 485

degerleriyle uyusur

Tablo 5’ten elde edilen verilere gore 6gretmenler, okulda var olan

degerler ile ilgili anket maddelerinin tiimiine katildiklarina yonelik olumlu

goriislerini bildirmislerdir.

Ogretmenlerin dlgek maddelerine verdikleri puanlardan elde
edilen verilerin, goriigme teknigi ile elde edilen verilerle desteklenmek ve
oOrtiisiip ortiismedigi belirlenmek istenmistir. Gorlisme teknigi kullanilarak
aragtirmaya gonillii olarak katilim gosteren Ogretmenlerin egitim
kurumlarinda var olan degerleri ve var olmasi gerektigini diistindiikleri
deger yonelimlerini belirlemek ic¢in Ogretmenlere deger kavraminin
aciklamasi sozel olarak verildikten sonra, kendi goriisleri dogrultusunda
her goriismeciye kendilerinin davranis ve tutumlarini belirleyen olgiitler
olarak tanimlanabilen degerlerin neler oldugu sorusu yoneltilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Degerlere Iliskin Goriisler Temasinin
Alt Temalara Gore Dagilimi

Tema Alt Temalar
Sizin davranis ve Sorumluluk
tutularinizi belirleyen Adalet
oOlciitleriniz, degerleriniz Diiriistliik
nelerdir? Sayg1

Sevgi
Basari
Esitlik
Giliven
Yardimseverlik
Dogruluk
Ozgiirliik

1)
<

— NN WWERDMDIMomAOW

Asagida 6gretmenlerin davranig ve tutumlarini belirleyen degerlere
iligkin goriislerinden birkag¢ 6rnek verilmistir:

...yine once diiriistliik diyecegim. Ciinkii ben diiriistliige ¢ok fazla
onem veren bir insanim. [1. Goriisiilen Ogretmen]

Once ailede, sonra iste, okulda, sokakta veya is yerinde, her yerde
tabi ki adalet duygusu. [3. Goriisiilen Ogretmen]

Kendim ag¢isindan olursa yani baskalarimin haricinde kendim
agisindan ornek verecek olursam iste sorumluluk duygusu. [4. Goriisiilen
Ogretmen]

Zaten sevgi ve karsiliklt sevgi ve saygimin olmadigi yerde
disiplinden soz edilemez. [4. Goriisiilen Ogretmen]

Eee, yani ben diizenli, titiz olmak benim igin ¢ok onemlidir.
Yaptigim isi en dogru sekilde yapabilmek ¢ok onemlidir. [5. Goriisiilen
Ogretmen]

Ik bas mesela benim birinci degerim diiriistliiktiir ve sorumluluktur
[6. Gériisiilen Ogretmen]

Eee, ama benim en ¢ok iizerinde Durdugum e davranig gerek
ogrencilerimde gerek kendimde bir kere diiriistliiktiir. Her seyden dnce
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sonra sorumluluktur. Ciinkii sorumlu Insamin basarili olabilecegini
diigtiniiyorum. [7. Goriisiilen Ogretmen]

Giiven bence. Kisiler arasi iliskilerde ¢ok baglayict diye
diigtiniiyorum. Kazanilmast ¢ok zor ama kaybedilmesi ¢ok kolay bir
degerdir giiven. Bunun disinda diiriistliik. [9. Goriisiilen Ogretmen]

Aldigim en onemli degerim olan sorumluluk duygularim.
Yapacagim Islerde, eeee, kendime giivenmem ve yaptigim islerde
vapabilecegimin En iyisini yaptigima iliskin inan¢larima olan bagliligim,
eeee, yardimseverligim ve de en 6nemlisi basariya olan hirsim diyebilirim.
[10. Gériisiilen Ogretmen]

Beni ben yapan olmazsa olmazlarimin en basinda ozgiirliik gelir.
Ozgiirliik degeri, benim hayatima yon veren en giicli kavramdir. [10.
Goriigiilen Ogretmen]

Ogretmen ve Ogrencilerin Egitim Kurumlarinda Var Olan
Degerlerin ve Var Olmasi Gerektigi Diisiiniilen Deger Yonelimlerine
Iliskin Goriisleri

Arastirma bulgulari, egitim kurumlarinda var olan degerlerin ve
var olmasi gerektigi diistiniilen deger yonelimlerinin 6gretmen ve 6grenci
goriislerine gore farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 7. Ogretmen ve Ogrencilerin Egitim Kurumlarinda Var
Olmasi Gerektigi Diisiiniilen Deger Yonelimlerine Iliskin Gériisleri

N X S Sd t P
Ogretmen | 34 4,50 0,13

_ 215 7,62 0,00
Ogrenci 183 3,51 0,75

Tablo 8. Ogretmen ve Ogrencilerin Egitim Kurumlarinda Var
Olan Degerlere Mliskin Goriisleri

N X S Sd t P
Ogretmen | 34 4,16 0,08
- 215 4,33 0,00
Ogrenci 183 3,52 0,86
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Yukaridaki her iki tabloda, 6gretmen goriislerinden elde edilen
ortalamalarin 6grenci goriislerinden elde edilen ortalamalardan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkin rastlantisal m1 yoksa
gercek bir basarmnin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek i¢in
bagimsiz Ornekler test tablosu incelenmistir. Tabloda goriildiigii gibi
P<0,05 oldugundan, 6gretmen ve &grencilerin egitim kurumlarinda var
olan degerlerin ve var olmasi gerektigini diisiindiikleri deger yonelimleri
arasinda o6gretmenler lehine anlamli bir fark oldugu saptanmaistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara goére egitim
kurumlarinda var olan degerlerin ve var olmasi gerektigini diisiindiikleri
deger yonelimlerinin, 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore anlamli bir
fark oldugu, 6gretmen goriislerinden elde edilen aritmetik ortalamanin
ogrenci goriislerinden elde edilen aritmetik ortalamadan daha yiiksek
oldugu, 6gretmenlerin 6grencilerine oranla daha olumlu goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Ogretmen ve Ogrencilerin  dlgek  maddelerine  verdikleri
puanlardan elde edilen verilerin, goriigme teknigi ile elde edilen verilerle
desteklenmek ve oOrtlislip Ortiismedigi belirlenmek istenmistir. Gorlisme
teknigi kullanilarak arastirmaya goniillii olarak katilim gdsteren 6gretmen
ve dgrencilerin sahip olduklar1 degerler arasinda farklilik olup olmadigin
belirlemek i¢in Ogretmen ve Ogrencilere, bir okulda Ogretmen ve
ogrencilerin sahip oldugu degerleri farkli olabilir mi sorusu yoneltilmis;
goriisiilen tiim 6grenci ve 6gretmenler bu soruya evet yanitini vermistir.

Ogretmen ve Ogrencilerin Egitim Kurumlarinda Var Olan
Degerlerin ve Var Olmast Gerektigi Diisiiniilen Deger Yonelimlerinin
Farkli Olmasinin Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulara gore 6gretmen ve dgrencilerin sahip oldugu degerlerin farkl
olmasinin nedenleri; 6gretmen ve dgrencilerin davraniglarinin dogru ya
da yanlis olduguna karar vermelerine neden olan inanglari, tutumlari,
ogrencilerin davranislarinda belirleyici olabilen davranis ve disiplin
kurallari, 6gretmenlerin davranislarinda belirleyici olan kanun ve
yonetmelikler, 6gretmenlerin sosyal deneyim ve tecriibeleri, 6gretmen ve
ogrenci rolleri, egitim diizeyi, ahlak ve din kurallar1 olarak belirlenmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin, Ogretmen ve Ogrencilerin Sahip
Oldugu Degerlerin Farkh Olmasinin Nedenlerine fliskin Goriisleri

Tema Alt Temalar

Ogretmen ve odgrencilerin | Egitim diizeyi

sahip oldugu degerlerin | Ogretmen ve dgrenci rolleri
farkli olmasinin nedenleri Ahlak kurallar

Say1
8
6
6
Din kurallar1 6
5
5
4
4
4

Inanglari

Tutumlar1

Davranis ve disiplin kurallar
Kanun ve yonetmelikler
Sosyal deneyim ve tecriibeler

Asagida 6gretmenlerin, 6gretmen ve Ogrencilerin sahip oldugu
degerlerin farkli olmasinin nedenlerine iligkin goriislerinden birkag 6rnek
verilmistir:

Eee, yasanmuisliklar, yas, tecriibe. Ogretmenin beklentileri farkl
ve bu yiizden degerleri de farkli oluyor [1. Goriisiilen Ogretmen]

Yaaa, eee, inang olayinda bence soyle sonucta biz, 1, devlet
kurumunda ¢alistigimiz i¢in sonugta karsimiza her inangtan bir ogrenci
gelebilir. [3. Goriigiilen Ogretmen]

Ailedeki sikintilar Problemler, dertler, gamlar, tasalar, ekonomik
sosyal yasanti sosyo ekonomik yasanti, anane, babaanne, dede eee,
onlarmm hani anne baba disarida c¢alisirken, zaten asgari iicretle
calisiyorlar. Ananenin, Babaannenin, dedenin yanminda kaliyorlar. Eee,
onlarwn kiiltiir yapilar: da Farkl. Ciinkii simdi eskiler bize gére yetmis yag
ve iistiindekiler Ilkokul mezunu bile degiller. Ama anne baba en azindan
bir ilkokul Mezunu veya ortaokul mezunu belli bir kiiltiire sahip simdi
onlarin Verdigi egitimle ananenin babaannenin dedenin nenenin verdigi
Egitim tamamen farkli. [4. Goriigiilen Ogretmen]

En onemlisi konum farki var. O bir ogrenci sen bir 6gretmensin.
[5. Goriigiilen Ogretmen]

Osretmenin aldigi egitim, kiiltiir, aile yasantisi, ekonomik yapisi
tabi ki buna gore diizenlenecek kendi yasantisini. Bir de meslegi, bizim
devlet memurlart kanunu, iste milli egitim temel kanunu, bunlarin hepsinin
cercevesi ile... [7. Goriigiilen Ogretmen]
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Yani pek ¢ok sey etken bence aldiklari egitim ogretmenlerin her
sey etkiliyor. [8. Goriisiilen Ogretmen]

Bana gore oncelikle yasamsal tecriibeler.. bu bence ¢ok onemli
eeee Kararlarimizi ve davranislarimi direk etkiliyor bence tecriibelerimiz.
[9. Goriisiilen Ogretmen]

Davranislarimizin dogru ya da yanlis Olduguna karar vermemize
neden olan inanglarimiz Sonra karsilagtigimiz olaylar karsisinda
gosterdigimiz tutumlarimiz - Ogrencilerin  davramslarinda  belirleyici
olabilen davranis ve disiplin Kurallart bunlar aramizdaki deger farkinin
nedenleri olabilir Ogretmenlerin davramglarinda belirleyici olan kanun
ve yonetmelikler De tabi ayni sekilde tutumlarimizi degistirir.

Ayrica ogretmenler icin meslek Ahlaki veya eee, meslek etigi de
diyebiliriz buna eeee hayatimi dini Kurallar cercevesinde yasayan ve
diistincelerinin ana eksenini din ve Dini kurallar iizerine sekillendiren
bireyler icin din kurallart ornek Olarak verilebiliv. [10. Goriisiilen
Ogretmen]

Tablo 10. Ogrencilerin, Ogretmen ve Ogrencilerin Sahip
Oldugu Degerlerin Farkh Olmasinin Nedenlerine fliskin Goriisleri

Tema Alt Temalar

Ogretmen ve ogrencilerin | Egitim diizeyi

sahip oldugu degerlerin | Ogretmen ve dgrenci rolleri
farkli olmasinin nedenleri Sosyal deneyim ve tecriibeler
Inanglar

Say1
7
7
6
5
Tutumlari 4
4
3
2
2

Davranis ve disiplin kurallar
Din kurallart

Kanun ve yonetmelikler
Ahlak kurallar

Asagida Ogrencilerin, 0gretmen ve Ogrencilerin sahip oldugu
degerlerin farkli olmasinin nedenlerine iliskin goriislerinden birka¢ 6rnek
verilmistir:

Yasadigi cevre, dogup biiyiidiigii ¢evre farki var. Yani bunlar iste,
kiiltiir farkhiliklar olabilir ya da eee, seyler, lisans farki falan her sey
var. Yas farki var en énemlisi, illa farkl olmak zorunda. [1. Goriisiilen
Osrenci]
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Eee, ogretmenlerin yasama sekilleri ve egitim diizeyleri ¢ok
daha farkli bizim yasimizdaki ogrencilerden, o yiizden daha farkl. [2.
Goriigiilen Ogrenci]

Sey uu, tiniversite bitirmeleri olabilir. Bizim daha ortaokul 8 e
gectigimiz igin, tist diizey okuduklart icin roller farkli oldugu icin farkl
olabilir. [3. Goriisiilen Ogrenci]

Onlar fakh, kisilikler farkli. Karsindaki olduk¢a biiyiik birisiyle
sizinle yagsit olmayan birisiyle ayni olmazsiniz. Roller de farkli. Ogretmen
ogrencilere bir sey ogretmek icin vardir. Ogrenci onlart kapmak icin yani
basarili olmak i¢in vardwr. Okul icinde de kurallar oldugu igin yani. [4.
Goriigiilen Ogrenci]

T, degerleri farkl yani ogrenci bir arkadasina sevgiyi on planda
tutar ama ogretmen basaryt daha on planda tutabilirv. [5. Goriisiilen
Ogrenci]

Eee, simdi ogrencilerin yapmasi gereken sorumluluklar var,
ogretmenlerin de yapmasi gereken sorumluluklar var bunlar yani 1 nasil
desem birbirleriyle sartlart da farkl yani. [6. Goriisiilen Ogrenci]

Egitim diizeyi olabilir. [7. Goriisiilen Ogrenci]

Osrenenle 6greten yani simdi dgrenci 6grenen, 6gretmen Ogreten
ararsinda bi bilgi farki var. [8. Goriisiilen Ogrenci]

Mesela ogretmenler yasca bizden daha biiyiikler tabi ki yani
cocuklarin davrams bicimleriyle biiyiiklerin davranms bicimleri farkli olur.
Ogretmenler birde égretmen olduklart icin bir davrams bigimi icindeler,
biz ogrenci oldugumuz igin bir davranis bigimi icindeyiz. [9. Goriisiilen
Ogrenci]

Dine de yorulabilir. I, mesela ezan okundugunda ¢ok fazla ses
ctkarilmaz. [9. Goriisiilen Ogrenci]

Eee, sey, mesela ders konusunda 6gretmen istedigi gibi dersten
ctkamaz, ogrenci de istedigi gibi dersten ¢ikamaz ve 6grencinin de
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istedigi gibi dersten ¢citkmasina ogretmen izin veremez. Ciinkii ogretmenler
sorumludurlar 6grencilerinden. Ogrencilerde okulda her insan esit oldugu
icin istedikleri gibi kafalarina gore davranamazlar. [10. Goriisiilen
Osrenci]

Osrenciler su anda her seyi 6greniyorlar, 6gretmenler ise uzun
bir egitim asamasindan ge¢mis, bundan dolayt olabilir. [10. Goriisiilen
Ogrenci]

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Egitim Kurumlarinda Var Olan
Degerlerin ve Var Olmast Gerektigi Diisiiniilen Deger Yonelimlerine
1liskin Goriisleri

Tablo 11. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Egitim
Kurumlarinda Var Olmasi Gerektigi Diisiiniilen Deger Yonelimlerine
Iliskin Gériisleri

Cinsiyet N X S Sd t P
Erkek 104 3,51 0,61
181 0,096 0,92
Kiz 79 3,50 0,90
Tablo 12. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Egitim
Kurumlarinda Var Olan Degerlere Iliskin Goriisleri
Cinsiyet N X S Sd t P
Erkek 104 3,54 0,76
181 0,365 0,71
Kiz 79 3,49 0,98

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin

cinsiyet degiskenine gore okulda olmasi gereken ve okulda var olan
degerler ile ilgili goriislerinde cinsiyetlerine gore anlamli bir fark
olmaksizin olumlu goriis bildirmislerdir. Yukaridaki her iki tabloda
goriildigi gibi P>0,05 oldugundan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore
okulda olmas1 gereken ve okulda var olan degerler ile ilgili goriislerinde
cinsiyetlerine gore anlaml bir fark bulunmamistir. Diger bir deyisle kiz
ve erkek dgrencilerin okulda olmasi gereken ve okulda var olan degerlere
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iligkin gortsleri birbirinden farkli degildir. Hem kiz hem de erkek
ogrenciler okulda olmasi gereken ve okulda var olan degerlere iliskin
olumlu goriis bildirmektedir.

Ogrencilerin Suif Diizeylerine Gore Egitim Kurumlarinda
Var Olan Degerlerin ve Var Olmast Gerektigi Diisiiniilen Deger
Yonelimlerine Iliskin Goriisleri

Simif Frekans (N) Ortalama ()?) Standart Sapma (SS)
6.Smf 73 3,78 0,75
7.Smif 61 3,23 0,82
8.Smif 49 3,46 0,56
Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami1 5d Ortalamasi F ’
Gruplararast | 10,12 2 5,063
Gruplari¢i | 96,76 180 0,538 9,418 0,00
Toplam 106,88 182

Yapilan ¢éziimlemeler sonucunda hesaplanan F, |, =0.00 degeri,
P<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Elde edilen anlamli farkin hangi
ikili grup arasinda oldugunu belirlemek i¢in PostHoc testi uygulanmis ve
Turkey testi tablosu incelenmistir. Varyans analizi sonuglar1 ve gruplara
ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde; 6. ve 7. simiflarda 6grenim
goren dgrencilerin okulda olmasi gereken ve okulda var olan degerler ile
ilgili gortislerinden elde edilen ortalama puanlar arasindaki farklin anlamh
oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Simif Ortalama Farkhhklarn P

7.Smf 0,54 * 0,00
6.Smif

8.Smif 0,31 0,05

6.Sinif -0,54 * 0,00
7.Smf

8.Smif -0,23 0,22

6.Sinif -0,31 0,05
8.Smif

7.Simif 0,23 0,22

Bu bulgular 1s18inda 6. siniflarda 6grenim goren 6grencilerin
okulda olmasi gereken ve okulda var olan degerler ile ilgili goriislerinden
elde edilen ortalama puanin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu, bu
ogrencileri 8. sinif 6grencilerinin takip ettigi, 7. stnif 6grencilerinin ise en
diistik ortalamaya sahip grubu olusturdugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Egitim
Kurumlarinda Var Olan Degerlerin ve Var Olmas: Gerektigi Diisiiniilen
Deger Yonelimlerine Iliskin Goriisleri

Simf Frekans (N) Ortalama (X) Standart Sapma (SS)

Diplomasiz 4 3,32 0,54

fkokul 116 3,50 ,70

Ortaokul 35 3,65 0,82

Lise Mezunu 27 3,36 0,69

Yiiksek okul veya tiniversite | | 5,06 0,76
Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplam1 5 Ortalamasi F ’
Gruplararasi | 3,826 4 0,95
Gruplarigi 103,061 178 0,57 1,65 0,16
Toplam 106,887 182

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda hesaplanan F

=0.16 degeri,

[4-178

P<.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu nedenle PostHoc testi
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yapilmamistir. Bu sonuca gore 6grencilerinin annelerinin egitim diizeyleri
ile 6grencilerin okulda olmasi gereken ve okulda var olan degerler ile
ilgili goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamustir.

Ogrencilerin Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Egitim
Kurumlarinda Var Olan Degerlerin ve Var Olmas: Gerektigi Diisiiniilen
Deger Yonelimlerine Iliskin Goriisleri

Simif Frekans (N) Ortalama (X)) Standart Sapma (SS)
Diplomasiz 1 3,71
Tlkokul 71 3,57 0,80
Ortaokul 47 3,50 0,67
Lise Mezunu 56 3,41 0,81
Yiiksek okul veya tiniversite | 8 3,74 0,62
Varyansin | Kareler Kareler
Kaynagi Toplam1 s Ortalamasi F ’
Gruplararas1 | 1,34 4 0,33
Gruplarigi 105,54 178 0,59 0,56 0,68
Toplam 106,88

Yapilan ¢éziimlemeler sonucunda hesaplanan F, , =0.68 degeri,
P<.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu nedenle PostHoc testi
yapilmamistir. Bu sonuca gore dgrencilerinin babalarinin egitim diizeyleri
ile 6grencilerin okulda olmasi gereken ve okulda var olan degerler ile
ilgili goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamustir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirma bulgulari, egitim kurumlarinda var olan degerlerin ve
var olmasi gerektigi diisliniilen deger yonelimlerinin 6gretmen ve 6grenci
goriislerine gore farklilik gdsterdigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler
6l¢ek maddelerinde yer alan her bir degere kesinlikle katiliyorum diyerek
ogrencilerine oranla daha olumlu goriis bildirmislilerdir. Bu bulgu Ozen
(2008) tarafindan gerceklestirilen bir arastirma bulgular ile paralellik



152 Yusuf Yildirim

gostermektedir. Ozen (2008), dgretmenlerin bir kurumda var olan ve
olmas1 gereken degerlere yonelik ¢ogunlukla olumlu goriiglere sahip
olmalarmin nedenini, ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin kendilerini,
mesleklerine, ¢alistiklart kuruma ve 6grencilerine adamis olduklarinin bir
gostergesi olarak agiklamigtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
ogrencilere oranla 6lcek maddelerinde yer alan her bir degeri kesinlikle
katiliyorum diyerek gorlis bildirmelerinin, Turan ve Aktan (2008)’1n
ongordiigii iki nedene bagli oldugunu gostermistir. Bu nedenlerden biri, is
hayatina girmis bireylerin sahip olduklarini kaybetme, aidiyet duygusundan
yoksun birakilma, diglanma korkusu ile toplum ve kurum normlarini i¢sel
olarak tagimasalar da bunu disa yansitmamaya c¢aligmalaridir. Bu durum
ogretmenlerin genelde kanun ve yonetmeliklerin, 6zelde okul idaresinin
belirledigi kurallara bagli olmak zorunda olduklarindan kaynaklaniyor
olabilir. Diger neden ise 6gretmenlerin meslekleri geregi zaman icinde
kendi degerlerinin yerleserek oturmus olmasindan kaynaklanabilir.
Bu bulgu, 6gretmen ve Ogrencilerin deger algilarinin neden farkli
olabilecegi ve deger algilarinin hangi degiskenlere bagl olarak degisiklik
gosterebilecegi konusunda biz aragtirmacilara yol gostermis; 6gretmen ve
ogrencilerle yapilan goriismelerde sorulan sorularda ve alinan cevaplarda
birer tema olarak karsimiza ¢ikmistir.

Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulara gore 6gretmen ve 6grencilerin sahip oldugu degerlerin farkl
olmasinin nedenleri; dgretmen ve dgrencilerin davraniglarinin dogru ya
da yanlis olduguna karar vermelerine neden olan inanglari, tutumlari,
ogrencilerin davranislarinda belirleyici olabilen davranis ve disiplin
kurallari, Ogretmenlerin davraniglarinda belirleyici olan kanun ve
yonetmelikler, 6gretmenlerin sosyal deneyim ve tecriibeleri, 6gretmen ve
ogrenci rolleri, egitim diizeyi, ahlak ve din kurallar olarak belirlenmistir.
Bu bulgu Turan ve Aktan (2008)’1n 6ngoriileri ile uyusmaktadir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore cinsiyet
degiskeni, okulda olmasi gereken ve okulda var olan degerlerin farkli
olmasinin bir nedeni olarak goriilmemistir. Bu bulgu Turan ve Aktan (2008)
ile Yazict (2009)’nin elde ettikleri bulgularla paralellik gostermektedir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerinin,
okulda olmas1 gereken ve okulda var olan degerlerin farkli olmasi i¢in
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bir neden olmadigini ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgulari, 6grenci sinif
diizeylerinin okulda olmas1 gereken ve okulda var olan degerlerin farkli
olmasiin bir nedeni oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bulgular, 6. siniflarda
O0grenim gdren Ogrencilerin goriislerinden elde edilen ortalama puanin en
yiiksek ortalamaya sahip oldugunu, bu 6grencileri 8. sinif 6grencilerinin
takip ettigi, 7. simif 6grencilerinin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugunu
gostermistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin genel
olarak var olmasi1 gerektigini diisiindiikleri ve var olan degerlere yonelik
olumlu goériislere sahip olduklarim1  gdstermektedir. Ogrencilerin,
ellerindekiyle yetinebilme; insanlar1 olduklari gibi kabul etme; igbirligine
egilimli olma; insanlar1 kirmamak icin sézel olarak gerceklerden 6diin
verme; tarafsizlik; hedefe ulasmak i¢in ¢aba sarf etme gibi degerlerin
genel olarak var olmasi gerektigini diisiinmektedirler. Bu durum, Turan
ve Aktan (2008)’1n belirttigi gibi 6grencilerin insani degerlerine iliskin
pozitif bir algiya sahip olduklarini géstermektedir.

Arastirma bulgulart; 6grencilerin yardimlagsmay1 rekabete tercih
etme;basarinineldeedilmesindekontroledilmenin gereksizligi; sorumluluk
almaya isteklilik; giivenilirlik; toplumun kurallarina 6nem verme; yasam
hedefinin ¢alisma olmasi; kismetin Otesine gegememe gibi degerlerin
var olmasi gerektigine yonelik kismen katildiklarini géstermektedir. Bu
durum 6grencilerin daha serbest ve bireysel yaklastiklarini, kendilerinin
kisitlanmasini ve kontrol edilmesini istemediklerini gostermektedir. Turan
ve Aktan (2008) bu durumu, bireyin de toplum kadar degerli oldugu
goriisiine dayandirmis ve kurum degerlerinin belirlenmesi siirecinde,
ogrencileri birer birey olarak kabul edip onlarin degerlerini de goz 6niinde
bulundurulmasi gerektigini savunmuslardir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gére
Ogrencilerin diislincelerini, davraniglarini, tutumlarini belirleyen; arzu
edilen, dogru veya yararh olarak kabul edilen Olgiitlerin; “sevgi, giiven,
dogruluk, hosgorii, saygi, sorumluluk, adalet, diriistliik, esitlik, bagllik,
basari, 0zgiirliik” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin diislincelerini, davranislarini, tutumlarini belirleyen; arzu
edilen, dogru veya yararli olarak kabul edilen olg¢iitlerin; “sorumluluk,
adalet, diirtstliikk, saygi, sevgi, basari, esitlik, giiven, yardimseverlik,
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dogruluk, 6zgiirliik” oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, ilkdgretim
ogretmenlerinin deger kavramma yiikledikleri anlamlari inceleyen
Balct ve Yanpar Yelken (2010)’in, ilkogretim dgretmenlerinin bireysel
degerlerini inceleyen Cavdar (2009)’1n, ilkogretim 6gretmenlerinin
orgiitsel degerlere iliskin goriislerini inceleye Ozen (2008)’in,
ogretmenlerin degerler yonelimi {izerine arastirma yapan Kusdil ve
Kagitgibasi (2000)’nin, Tirkiye’deki kamu ve 6zel ilkogretim okulu
ogretmenlerinin bireysel degerleri ile okulun orgiitsel degerleri arasindaki
uyum diizeyini inceleyen Tagdan (2008)in arastirmalarinda elde ettigi
bulgular ile paralellik gostermektedir.

Balc1 ve Yanpar Yelken (2010), 6gretmenlerin deger kavramin
aciklarken verdigi ornekleri incelediginde, Ogretmenlerin kendine ve
baskalarinin hakkina saygi, diiriist olma, 6zgiirliik, sevgi, yardimseverlik,
sorumluluk, basari, ¢caligkanlik gibi degerleri 6rnek olarak verdiklerini
belirtmistir. Cavdar (2009), 6gretmenlerin disiplin, sorumluluk, giiven,
bagislama, diiriistlik, paylasim, saygi, dogruluk, paylasim ve saygi
degerlerinden en ¢ok disiplin ve sorumluluk degerlerine, en az ise paylagim
ve saygi degerlerine sahip olduklarini belirlemistir. Ozen (2008), yaptig1
caligmasinda 0gretmenlere gore kendilerinde ve bir kurumda var olan ve
olmas1 gerektigi degerlerin is birligi, acik goriisliiliik ve ahlaki degerler
olmasi gerektigini saptamistir. Kusdil ve Kagit¢ibasi (2000) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada, 6gretmenlerin deger algilarinda en ¢ok
onemi giiven ve yardimseverlik degerlerine verdikleri gorilmiistiir.
Tasdan (2008), kamu ilkégretim okulu 6gretmenlerinin en ¢ok Onem
verdikleri bireysel degerleri sirasiyla adalet, diiriistliik, insan odakli
olmak, giiven, ¢caliskanlik olarak goérdiiklerini; 6zel ilkdgretim okullarinda
gorevli Ogretmenlerin en c¢ok onem verdikleri bireysel degerleri ise
sirastyla dirtistliik, adalet, giiven, insan odakli olmak ve sadakat olarak
gordiiklerini belirlemistir.

Ozen (2008) ile Turan ve Aktan (2008) kurum degerlerin
belirlenmesinde, okulun paydaglar1 olan Ogretmen ve oOgrencilerin
goriislerinin alinarak siiregte katilimlarinin saglanmasinin gerekliligi
iizerinde durmuslardir. Bu sayede siiregte goriigsel katki saglayan
ogretmen ve Ogrencilerin belirlenen ortak degerleri sahiplenmelerinin
ve bu degerlere bagliligimin saglanmasinin gergeklestirilebilecegi
digtiniilmektedir. Kurum degerlerinin belirlenmesi i¢in alanyazindan
belirtilen gereklilik dikkate alinarak O6gretmen ve Ogrencilerin dlgek
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maddelerine ve gorlisme sorularina verdikleri goriisler incelenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular derlendiginde, 6gretmen ve
ogrencilerin ortak paydada bulusarak bir kurumda var olmasini istedikleri
Olctitlerin; “sevgi, sorumluluk, hosgorii, adalet, dogruluk, diiriistliik,
gliven, saygi, basari, esitlik, yardimseverlik, baglilik ve 6zgiirliik” oldugu,
okulun kurum degerlerinin belirlenmesinde bu 6lgiitlerin dikkate alinmasi
gerektigi sonucuna ulasilmigtir.

Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore egitim kurumlarinda var
olan degerleri ve var olmasi gerektigini diisiindiikleri deger yonelimlerini
belirlemeyi; 6gretmen ve 6grenci gorlis farkliliklarini kimi degiskenler
acisindan betimlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligma sonucunda;

« Ogretmen ve ogrencilerin genel olarak deger kavraminin ne
olduguna iliskin tam ve dogru yanitlar veremedikleri gézlenmistir.
Bu bulgudan yola ¢ikarak 6gretmen ve 6grencilerin deger kavrami
tizerinde On bilgilerinin olmadig1

« Ogretmenlerin, diisiincelerini, davranislarini, tutumlarini belirleyen;
arzu edilen, dogru veya yararli olarak kabul edilen Olgiitlerin;
“sorumluluk, adalet, diiriistliik, saygi, sevgi, basari, esitlik, giiven,
yardimseverlik, dogruluk, 6zgiirlik™ oldugu

« Ogrencilerin, diisiincelerini, davraniglarini, tutumlarim belirleyen;
arzu edilen, dogru veya yararli olarak kabul edilen Olgiitlerin;
“sevgi, giiven, dogruluk, hosgorii, saygi, sorumluluk, adalet,
diirtistliik, esitlik, baglilik, basar1, 6zgiirliikk” oldugu

« Ogretmen ve dgrencilerin ortak paydada bulusarak bir kurumda var
olmasini istedikleri dlgiitlerin; “sevgi, sorumluluk, hosgori, adalet,
dogruluk, diirtistliik, gliven, saygi, basari, esitlik, yardimseverlik,
baglhilik ve oOzgirlik” oldugu, okulun kurum degerlerinin
belirlenmesinde bu 6l¢iitlerin dikkate alinmasi gerektigi

* Egitim kurumlarinda var olan degerlerin ve var olmas1 gerektigi
diistintilen deger yonelimlerinin 6gretmen ve 6grenci goriislerine
gore farklilik gosterdigi
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+ Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulara gore 6gretmen ve O6grencilerin sahip oldugu degerlerin
farkli olmasinin nedenlerinin; Ogretmen ve Ogrencilerin
davraniglarinin dogru ya da yanlis olduguna karar vermelerine
neden olan inancglari, tutumlari, &grencilerin davranislarinda
belirleyici olabilen davranig ve disiplin kurallari, 6gretmenlerin
davranislarinda  belirleyici olan kanun ve yoOnetmelikler,
Ogretmenlerin sosyal deneyim ve tecriibeleri, 6gretmen ve 6grenci
rolleri, egitim diizeyi, ahlak ve din kurallari oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Oneriler

Arastirma bulgularinin ortaya ¢ikardigi sonuglar ve alanyazinda
deger kavramui lizerine yapilan ¢alismalar g6z 6ntinde bulunduruldugunda;

* Deger kavraminin ilkdgretim programlarinin igerisinde yer almasina
ragmen deger kavrami {izerinde Ogretmenler tarafindan heniiz
bilingliligin bile saglanamamasi nedeni ile 6gretmenlere yonelik
okul temelli mesleki gelisim kapsaminda okul &gretmenlerine,
okul gelisimi yonetim ekibi tarafindan kurum degerlerini tanitic
ve bilgilendirici hizmetici kurs etkinliklerinin diizenlenmesi

* Kurumsal degerlerin belirlenmesi siirecinde gretmen ve 6grencilerin
stire¢ icerisindeki rollerini inceleyen arastirmalarin yapilmasi

* Kurumsal degerlerin belirlenmesinde her kurumun okul gelisimi
yonetim ekibinin siire¢ igerisinde etkin rol alarak kurum paydaslari
olan 6gretmen, 6grenci, okul idaresi ve veli goriislerinin, toplumsal
norm ve kurallarin, egitim programlarinin hedeflerinin dikkate
alinmasi
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Kurumal degerlerini tanitici ve bilgilendirici etkinliklerin,
ogrencilere smif rehber 6gretmenleri ve okul rehber dgretmeni
esliginde rehberlik saatlerinde diizenlenmesi

Kurum degerlerinin belirlenmesi siirecinde, O6gretmen ve
Ogrencilerin bireysel degerleri ile kurum degerlerinin uyumunun
ve benzerliginin dikkate alinmasi ve kurum degerlerinin ilerleyen
stireclerde gelistirilmesi i¢in okul gelisimi ydnetim ekibi
tarafindan belirli siirelerde 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel
degerleri ile kurum degerlerinin benzerligi ve uyumunun takip
edilip degerlendirilmesi dnerilmektedir.
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