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Editor'den... Hidir YILDIRIM

Genel Basin Yayin Sakreteri

Saygideger Egitim Calisanlari,

i

Egitime Bakis'n bu sayisinda “Okul Oncesi Egitim

konusunu ele aldik.

Okul o6ncesi egitimi, cocugun yasamindaki ilk
gercek sosyal deneyimdir. Cocugun merkez oldugu ve
tum ilginin Uzerinde oldugu bir ortamdan uzaklasip
ilgiyi, sevgiyi paylashgi, bir dizen icinde grup halinde
hareket ettigi, beklemeyi, sabretmeyi égrendigi, tim

ihtiyaclarini karsilamasi icin desteklendigi ilk ortamdir.

Okul 6ncesi egitim déneminin asil 6nemi, cocugun
zihinsel ve duygusal gelisimi icin bu yillarin cok énemli
yillar olusudur. Bu dénemde edinilen bilgiler hem cok
kolay 6grenilmekte hem kalici olmakta ve 6grenme
aliskanligi gelistirmek acisindon da biUylk 6nem
tasimaktadir. Okul &ncesi editim kurumuna giden
cocuklarin gitmeyenlere oranla ilkégretimde cok daha
uyumlu ve basarih olduklan bilinmektedir. Ayrica, sosyal
uyum ve arkadaslik gelistirme becerileri agisindan okul
éncesi egitimi almis olan cocuklar ¢cok daha sansl

olmaktadirlar.

Ulkemizde zorunlu olmayan ama son yillarda Milli
Egitim Bakanhgi'nin Uzerinde hassasiyetle durdugu
konulardan birisi, okul 6ncesi egitim. Avrupa Ulkelerinde
yatinnmlarin ve hassasiyetin eksik birakilmadigi bir alan
olan okul éncesi egitim, maalesef Ulkemizde gereken

oranda, hak ettigi konumda degil.

Bu sayimizda Yrd. Dog. Dr. H. Elif Daglioglu'nun
“Ulkemizde Okul Oncesi Egitim”, Yrd. Do¢. Dr. Cem
Topsakal'in “Cocuk Haklarinin Okul Oncesi Program ve
Egitimde Ogretimi”, Yrd. Doc. Dr. Veysi Erken'in “Okul
Oncesi Egitimin Onemi”, Yrd. Doc. Dr. Senay Yapici'nin
“Okul Oncesi Egitim Cagindaki Cocuklarda Dil
Gelisimi”, Prof. Dr. Gelengil Haktanirin “Okul Oncesi
Ogretmeni'nin Niteligi” baslikl yazilarinda okul éncesi

egitime iliskin degisik perspektifler bulacaksiniz.

Milli  Egitim Bakanhi@'min okul &ncesi egitime
bakisini Genel Mudiur Remzi Inanli ile  yapilan

roportajda gérmek mimkin.

Gelecek sayida bulusmak Umidiyle. ..

hidiryildirim{@egitimbirsen.org.fr
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Egitime Bakig

Sivil Anayasa Talebimiz
ve Egitim Anlayisi

Ahmet GUNDOGDU*

Toplumlarin  gelismesini  ve
kalkinmasini saglayan en énemli
kaynak, insani ve evrensel deger-
lerle yogrulmus hedefler dogrul-
tusunda yetistirilmis nesillerdir.
Insani layikiyla ele alip yetistire-
meyen toplumlar varliklarini ve
hayatiyetlerini asla koruyamazlar.
Bu nedenle egitim, kiresellesen
diunyada kendi degerleri ve ren-
giyle varolmak isteyen milletle-
rin iyi organize ederek yiritmek
olduklar  bir

mecburiyetinde

alandir.

Bu cercevede her milletin ken-
dine has bir egitim anlayisi ve
Ulkeler koltorel
birikimleri, sosyal tecribeleri

sistemi vardr.
ve tarihlerinden ilham alip,
ayni zamanda iktisadi ve
teknolojik gelismeleri de
takip ederek, bunyele-
rine uygun egitim po-
litikasi ve buna bagl
olarak isleyen egitim
sistemi olusturmak zo-

rundadir.

Dinya hizli bir degi-
sim sUreci icine girmistir.
Teknolojinin bas déndi-
ren bir hizla yenilenmesi ve

bilgi akiginin siratli olmasi,

*

Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Baskani

cok farkl alanlarda degisime se-
bebiyet vermektedir. Bu degisim
surecinin etkiledigi alanlarnn en
basindaysa egitim gelmektedir.
Egitim sahasinda yeniligi yaka-
layamayan milletler, kalkinma-
nin en 6nemli vasitasini kullan-
madiklarindan dolayr bunalima
girmektedir. Zira biraz gerilere
gittigimizde Osmanl Devleti'nin
dagilma sirecini baslatan ana
konulardan birinin de egitim ol-

dugunu gérmekteyiz.

Bu acidan egitimi, Olkemi-

zin en 6nemli ve hayati konusu

-
+
<

olarak gériyoruz. Bugin eger
teknoloji  Gretemiyorsak, bunun
altinda yine egitim sistemimizdeki
carpikliklar yatmaktadir. Devletle
milletin el ele vererek baslatacak
oldugu medeniyetimizin yeniden
dirilis hamlesinin hareket nokta-
sini da yine egitim olusturmak-
tadir. Zira gencligimizin maddi,
manevi, bilgi ve beceri bakimin-
dan kendini Ustin meziyetlerle
donatabilmesinin yolu saglikli bir
egitim almasindan gecmektedir.
Egitimin begikten mezara kadar
stren bir sire¢ oldugu anlayisina
sahip medeniyet tasavvurunun in-
sanlari olan bizlerin, en cok dnem

vermesi gereken konulardan biri

de okul &ncesi egitimdir.

Cok hizli ilerlemenin
kaydedildigi 0-6 yas ara-
si dénemi icine alan
okul &ncesi egitim si-
recinde cocugun beyin
yapisi ve fonksiyonlari-
nin Gcte ikilik kisminin
gelisimi  tamamlanir.
Bu dénem, cocugun
sosyal ve duygusal ge-
lisimini destekleyerek ye-
tiskinlik déneminde daha

verimli ve Uretici olmasini,

e O



Egitime Bakis

ayni zamanda da sahip oldugu
potansiyeli tam olarak kullana-
bilecek yetenekleri kazanmasin
saglar. Diger bir ifadeyle, bu dé-
nem bireylerde fiziksel, duygusal,
dil, sosyal ve zihinsel gelisimin
sekillenerek, kisilik temellerinin
atldigi, bunlara paralel olarak
yaratici disincenin ortaya cika-
nldig ve given duygusunun ge-
ligtirildigi en dnemli stregtir. Bu
nedenle bireyin egitim sirecleri
icinde Gzerinde fitizlikle durulmasi

gereken en édnemli dénemdir.

Aslinda gerek okul 6ncesi dé-
nemle baslayan ve Universiteye
kadar uzanan érgin egitim ge-
rekse yaygin egitim sistemimi-
zin bitincil bir yaklasimla ele
Fakat

bu noktada 6nimizde; egitime

alinmasi  gerekmektedir.
ayrilacak kaynak sikintisi, ayrilan
kaynaklarin verimli kullanilama-
masi, kalite seviyesinin yUksel-
kalite
dagiimindaki dengesizlik, bélge-

tilememesi, okullararasi
lerarasi esitsizlikler, egitimin halk
katmanlarina  yayginlastinlama-
masi, egitimin ezberci ve sinav-
da soru ¢dzmeye endeksli halde
olmasi, mezun olan égrencilerin
istihdam edilememesi gibi cogal-
tacagimiz bircok sorunlar yumag;
vardir. Netice olarak okul &ncesi
egitimin, ilkégretimin, ortadg-
retimin ve yUksek 6gretimin bir-
birinden farkli ama birbirinden
etkilenen sorunlar mevcuttur. Bu
sorunlarin derinligine inildiginde
hepsinin ana kaynaginin, siste-

min bireye bakisinda yatan car-

P ——
Egitim imkanlarini
bireyler icin sonuna
kadar acan; batinin
yUksek teknolojisi
ile dogunun hikmet
ve irfanini bir
potada eriterek
gelenekle modernligi,
bireyle toplumu,
madde ile manayi
harmanlayabilmis bir
egitim ve bunun hayata
gec¢mesinin 6niundeki
engelleri yok edebilecek
bir sivil anayasa

hazirlanmahdir.
SE——
piklik oldugu ortaya cikmaktadir.

Bu carpikhgin giderilmesinin yo-
luysa, bireyle devleti ahenk icinde
kucaklastiracak yeni bir sistemin
insa edilmesidir. Yani diger bir
ifadeyle, bir sivil anayasanin ha-
yata gecirilmesidir.

Egitimde firsat esitliginin 6nU-
ni acip, pedagojik ve bilimsel
yaklagimi saglayan ilkeleri te-
minat altina alan; Universiteleri
pozitif bilimlerin catisma alani
olmaktan ziyade milletin deger-
leriyle banigik, halkin hizmetinde
olan yapilar haline getiren; kilik
kiyafetinden dolayr hic kimseyi
egitim-6gretim hakkindan ve egi-
timle kazandigr birikimini enerjiye
gevirecegi calisma hirriyetinden
yoksun birakmayan; insanimizin

hem bireysel hem de toplumsal

isteklerini meczedebilen ve evren-
sel degerler esliginde bilgi cagina
bizleri tasiyabilen bir anlayisa ih-
tiyag vardr.

Egitim  imkanlanni  bireyler
icin sonuna kadar acan; batinin
yUksek teknolojisi ile dogunun
hikmet ve irfanini bir potada eri-
terek gelenekle modernligi, bi-
reyle toplumu, madde ile manayi
harmanlayabilmis bir egitim ve
bunun hayata gecmesinin énin-

deki

bir sivil anayasa hazirlanmalidir.

engelleri yok edebilecek
Hazirlanmasini  istedigimiz ~ sivil
anayasada bulunmasi  gereken
egitimle ilgili bu taleplerimizin
hepsinin dzinde bireyi esas alan
ve toplumsal bitinligu de denge
icinde muhafaza eden bir egitim
anlayisi vardir.

Bu duygu ve disincelerle ya-
rnlarin  daha guzel olacagina
dair inancimizi hig kaybetmeden,
arzuladigimiz niteliklere sahip sivil
anayasaya kavusma noktasinda
Ortak Akil Hareketi'nin dizenle-
mis oldugu “Milli Egemenlik ve
Demokrasi” mitinglerinin  orga-
nize edilmesine en buytk katkiyi
saglayan ve benzeri faaliyetlerin
yapilmasina her zaman én ayak
olan Memur-Sen’in gizide sendi-
kasi Egitim-Bir-Sen mensuplarina
ve gelecegimizin teminat olan
yavrulanmizin daha iyiye, gizele
ve dogruya ulasmasi icin nasil
bir okul dncesi egitim almasi ge-
rektigiyle ilgili gérislerini bizlerle
paylasan uzmanlarimiza tesekkor

ediyorum.

O ———————



Okul Oncesi Egitim
En Onemli
Okul Oncesi
Egitim Kurumu
Ailedir

dzellikle
gelismis
calisma

birlikte

gundeme gelmis ve bu amacla

Okul &ncesi egitim,
sanayilesme sirecinde
Ulkelerde ebeveynlerin
hayatina  katilmasiyla
okul éncesi 6rgin egitim kurum-
lari  yayginlasmaya baglamistir.
Turkiye'de ise okul &ncesi egitim,
1950lerden sonra gindeme gel-
meye baslamig, Turkiye'nin Avru-
pa Birligi'ne girme cabalanyla
birlikte

GUnumizde egitim, anne kar-

gelismeye  baglamistir.
nindan baslayan bir sirec olarak
gorilmektedir. Bu durum, aile
egitimini de gindeme getirmek-
tedir. Zira aile, en dnemli okul
dncesi egitim kurumudur.

Okul Oncesi Egitimin
Onemi

Ginimizde bitin toplumlar-
da aileyi giglendirme ve &zellik-
le modern toplumlarda dogumu
tesvik edici politikalar gelistiril-
mektedir. Modern toplumlarda
aile buytk sarsinti gecirmekte-
dir. Cocuklar, esit aile ortamla-
rnnda dinyaya gelmemektedir.
Bu nedenle ilkdégretime baslama
durumunda olan cocuklar, esit
kosullarda egitim sirecine girme-

mektedir. Bu durum,
dnemli bir firsat ve
imkén esitsizligi so-
runu olarak ortaya
Okul

Oncesi egitimin en

ctkmaktadir.

temel amaclarindan
biri, bu esitsizligi or-
tadan kaldirmak ve
cocuklar esit sart-
larda yarinlara ha-
zirlamaktir.

Gelismis Glkelerde okul éncesi
egitime biytk dnem verilmekte-
dir. 0-6 yas déneminin, cocugun
gelecegini etkisi
bilinmektedir. Okul 6ncesi egi-

belirlemedeki

tim, basta calisan kadinlara des-
tek olmak, ekonomik ve kiltirel
yénden yetersiz imkanlara sahip
ailelerin - cocuklarina  egitimde
firsat esitligi saglamak ve cocuk-
lan okula hazirlamak acisindan
biyik énem tasimaktadir. Okul
dncesi egitim, pek cok Ulkede
zorunlu egitimin diginda olmakla
birlikte resmi egitim sisteminin bir
parcasi olarak kabul edilmekte-
dir. Ozellikle biyuk sehir yasa-
minda cocuklarin daralan oyun
hareket

ve arkadaslanyla birlikte olma

mekanlar, sinirlanan

*Egitim-Bir-Sen’in hazirladigi Egitim Vizyonu Raporu’ndan alinmigtir.

—_— -

Egitime Bakig

imkénlari, ailelerin cocugun er-

ken yaslarda egitimi konusunda
giderek bilinglenmeleri, annenin
calismasina bagli olmaksizin okul
dncesi egitim kurumlarina olan
talebi arttirmigtir.

Bugin cesitli Glkelerde, gecen
yUzyildan beri okul éncesi egitim
kurumlar, cocugun saglikh baki-
mi, beslenmesi, kendine given
kazanmasi, kisiliginin gelismesi,
iyi aliskanlklar kazanmasi, sosyal
gelisimini gerceklestirecek bir ar-
kadag ortaminin olusturulmasinin
yani sira, onun fiziksel olarak ge-
lisebilmesi icin gerekli hareket ve
oyun ortfamini saglayan, cocugun
bakimi ve egitimi konusunda ai-
leye destek olan kurumlar olarak
gelismektedir. Yapilan arastirma-
lar, okul dncesi egitimin, dzellikle
sosyo-kilturel duzeyi disik aile-



Egitime Bakis

lerden gelen cocuklara cesitli ka-
zanglar sagladigini géstermistir.

Okul 86ncesi egitim, 0-72 ay
cocuklarin; toplumun koltorel de-
gerleri dogrultusunda cok yonlo
gelisimlerini yénlendiren, duygu
gelisimini ve algilama gicing
artirarak akil yiritme sirecinde
onlara yardimci olan ve yaraticili-
gini gelistiren, kendini ifade etme
ve 6z denetim becerileri kazan-
masini saglayan, sistemli bir egi-
tim strecidir.

Okul Oncesi Egitimde
Program

Dinya’daki okuldncesi egitim
programlar incelendiginde, bir-
cok farkl programin uygulandig
gorilur. Son yillarda ézellikle ge-
lismis Ulkelerde risk altinda bulu-
nan, zihinsel veya bedensel 6z0rlU
cocuklar icin de ayr okul éncesi
egitim programlari yayginlasmak-
tadir. Turkiye, halen okuléncesi
normal egitimi yayginlashrama-
digr gibi risk altindaki gocuklar
igin okuldncesi egitim kurumlari-
ni planlayip uygulomaya gecire-
memistir. Turkiye, bu konuyu da
énemle gindemine almali, &zir-
|G ve risk altindaki cocuklar igin,
okuldncesi  egitim  kurumlarini,
dncelikli balgeler belirlenerek bir
an evvel yayginlastirmalidir. Okul
dncesi egitimin dinya Glkelerinde
yayginlagmast icin calisan iki ulus-
lar arasi 6rgit, UNICEF ve Birles-
mis Milletler Gelistirme Programi
(UNDP)"dir. Ayrica Birlesmis Mil-
letler, UNDP kurumu ile ézellikle
cocuk ve kadinlar merkeze alan
kapsamli bir program baglatmis-
tir. Bu program, yeni bin yilin he-

defleri baghgr ile tanmilmis ve uy-

gulamaya konulmustur. Program

hedeflerine, 2015 yilinda ulagil-

masi planlanmigtir. Bu programin

ana hedefleri sunlardir:

» Mutlak yoksulluk sinin altinda
yasayan insan sayisinin yari
yariya azaltilmasi,

> Kiz ve erkek herkesin temel

egitim almasinin saglanmast,

» Kadinlarin durumunun giclen-
dirilmesi ve cinsiyet esitliginin
tegvik edilmesi,

» Bes yasin altindaki cocuk
dlomlerinin Gcte iki oraninda
azaltilmasi,

» Anne saghgimin geligtirilmesi,
gebelik ve dogum sirasindaki
anne &lumlerinin dértte ¢

oraninda azaltilmasi,

> HIV, AIDS, sitma ve diger sal-
gin hastaliklarin yayilmasinin

durdurulmasi,

» Cevresel kaynaklarin kaybinin
dnine gecilmesi,

» Kalkinma icin kiresel ortaklik-

larin kurulmasi.

R

Okul Oncesi Egitim
Kurumlan

Okuléncesi egitim  kurumla-
r, farkli birimlerce yonetilmekte
ve oldukca daginik bir gérinim
vermektedir. Turkiye'de okul &n-
cesi egitim politikalar, btincul
ve stratejik hedeflere dénik ol-
maktan uzak olup yapilan bazi
iyilegtirmeler, Avrupa Birliginin ta-
lepleri dogrultusunda gercekles-
mekte ve yayginlagtinlmaya cali-
silmaktadir. Okul &ncesi egitim
hizmetlerinin sunum sekline bakil-
diginda, Milli Egitim Bakanhgi'na
bagl ¢ genel midirlige bagh
Erken Cocukluk Egitimi‘ni (ECE)
baghgr altinda  yuritmektedir.
Bagimsiz anaokullar, (3-6 yas)
ile ana sinflan (5-6 yas) Okul
Midirlogio’ne;

Oncesi  Egitimi

uygulama anaokullar ve sinifla-
rn (3-6 yas ve Anne-Baba-Cocuk
Egitim Projesi), Kiz Teknik Egi-
tim Modorligi’ne; Anne Cocuk
Egitim Programi (ACEP) ve 0-4
yas Anne Cocuk Egitim Prog-
rami, Ciraklik ve Yaygin Egitim
Midirlogi’ne  baghdir.  Cocuk
yuvalar (0-12 yas) ve kres ve
gundiz bakim evleri (0-6 yas) ise
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esir-
geme Kurumu'na bagl olarak
hizmet vermektedirler.

Okul Oncesi Egitimi
Gelistirme Calismalari

Okul &ncesi egitimin gelisti-
rilmesi ve yayginlastrlmasi ¢a-
lismalar kapsaminda cesitli sivil
toplum kuruluslan ve diger ku-
rum ve kuruluslan, “Okul Once-
si Dénem Cocugu ve Cevresini

Destekleyen Egitim  Modelleri”

O ———————



kapsaminda  degerlendirilebile-
cek bazi calismalar sirdirmekte-
dir. Bu calisma ve programlardan

bazilar sunlardir:
» Anne-Cocuk Egitim Programi
(ACEP),

» Aile-Cocuk Egitim Programi,
» Anne-Baba-Cocuk Egitim Pro-
iesi (Okul-Veli-Cocuk Egitim

Programi, ACEV-MEB),
» Ana-Baba Okulu,

» Anne Cocuk Egitim Vakfinin
(ACEV) Okul éncesi Egitim
Caligmalarr,

» Kadin Emegini Degerlendirme
Vakfinin (KEDV) Okul éncesi
Egitim Calismalari,

» Acik Okul éncesi Egitim Pro-
iesi,

» Cok Amach Okul éncesi Egi-
tim Merkezleri Modeli (Mar-
mara Universitesi),

» Video ile Anne-Baba Egitim

Programi,

» Bakici Anne Egitim Programi
(SHCEK, MEB),

» Yaz Okullari ve Televizyon
Araciligiyla Uygulanan Okul
dncesi Egitim Programlari.

Turkiye’de Okul Oncesi
Egitimin Mevcut Durumu

Turkiye'de, okul &ncesi egi-
tim, kurum ve &gretmen sayisi
yénunden ihtiyaci kargilamaktan
cok uzaktir. Ayrica okullarin co-
gunlugu, buyuk sehir merkezle-
rindedir. Bu durum, bir yéniyle
calisan kadinlarnin ve buytk is
yerlerinin buytk sehirlerde daha
fazla bulunmasi ile aciklanabilir-
se de, firsat esitligini saglamak ve

aileler arasindaki egitim farklari-
ni en aza indirebilmek acisindan
kasaba ve koylerde de okul én-
cesi egitim kurumlarinin agilma-
si son derece dnemlidir. Ayrica
cikanlmaya caligilan Okul On-
cesi Egitim Yasasi'nin, kurumla-
rn sayisini arthrmasi ve 6zellikle
kurumlar arasindaki farkhliklarin
azaltlmasina yénelik calismalar
hizlandirmasi beklenmektedir.

Tablo 1. Okul Oncesi Egitimde Sayi-
sal Geligmeler (1923-2006)

OgretimYili [ Okul [ Ogrenci | Ogretmen
1923-1924 80| 5880 136
1943-1944 49 1604 63
1963-1964 146| 4767 180
1983-1984 2784 | 78981 4414
1997-1998 7532 | 240885| 10186
1998-1999 6868 204461 10979
1999-2000 7660] 212603 11591
2000-2001 8255| 227 464 | 11896
2001-2002 9480 253513| 14295
2002-2003 8873 | 283305| 13356
2003-2004 | 13285| 344758 17511
2004-2005 | 15929 | 425780| 22109
2005-2006 | 18539] 550146] 20910

Kaynak: MEB istatistikleri (2006).

Tablo 2'de okul éncesi egitim-
de okullagsma orani, Turkiye ve
diger AB uyesi Glkelerle karsilas-
tinlmighr.

Tablo 2: Cesitli Ulkelerin Okul On-

cesinde Okullasma Oranlari

ULKELER Okul Oncesi Okullasma (%)
Belcika 100
Almanya 89
Yunanistan 64
Ispanya 62
Fransa 83
irlanda 100
italya 81
Hollanda 100
Avusturya 92
Portekiz 86
Isvec 71
ingiltere 30
Tirkiye 13
Kaynak: OECD Egitim Géstergeleri

(2003)

Egitime Bakig

Okul 8ncesi egitimde okullas-
ma orani agisindan Turkiye, AB
Uyesi Ulkelerle karsilagtinldiginda
oldukca gerilerdedir. irlanda ve
Hollanda’da bu oran yizde 100
iken, Turkiye'de bu oran yizde
13tor. 59. Hukimet déneminde
okuldncesi egitime biyik 6nem
verilmeye baslanmis, okullagma
oraninda &zellikle bazi illerde
dnemli gelismeler saglanmistir.
Milli Egitim Bakanhgi 2007 yili
istatistiklerine gére okul &ncesi
okullasma yizde 25 dolayinda-
dir.

Dinya’da Okul Oncesi
Egitimin Mevcut Durumu

Okul 8ncesi egitim kavrami,
dinyada vyerini Erken Cocukluk
Egitimi (ECE) kavramina birak-
maktadir. ECE, Glkelerin oldugu
gibi uluslararasi kurumlarin da
dncelikli guindemindedir ve genis
bir uygulama alani bulmaktadir.
ECE, Ulke politikalarinin étesinde
uluslar arasi alanda ve uluslara-
rasi Ust kurumlarda da énem ve
dncelige sahip bulunmaktadir.

Birlesmis Milletler ve Dinya
Bankasi nezdinde uluslararasi ku-
rumlarin ECE’ye yaklagimlari, po-
litikalan ve uygulamalar nemli
dlcide biyuk yatirmlara dénis-
mistir. Basta Avrupa Birligi (AB)
olmak Uzere cesitli Ulkelerin egi-
tim politikalar ve egilimleri erken
cocukluk egitiminin yayginlagtinl-
masi ve geligtirilmesi yénindedir.
GUnimiz dinyasinda  Glkeler
arasindaki geligmislik farklar gi-
derek acilmaktadir. BM ve Dinya
Bankasi, ECE’ye veya erken co-

cukluk gelisimine, az gelismis ve
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gelismekte olan Glkelere de des-
tek olmaya calismaktadir. Her iki
kurum da gelismislik farklarinin
ortadan kaldirnlmasi, yoksullugun
azaltlmasi ile insani gelismenin
ve ekonomik biyumenin hizlan-
ECE'nin
roliny gérmekte ve buna bagl

dinlmasi  konularinda
olarak politikalar Gretmektedir.
Dinya Bankasi, erken cocukluk
gelisimi programlarini, yakin dé-
nemde BM'nin bin yil kalkinma
hedeflerine ulagiimasi ile uyumlu
hale getirmeye calismaktadir. Bin
yil kalkinma hedeflerinden birisi,
2015 yilinda ilkégretimde yiz-
de 100 okullasma saglanmasi
ve okulu terk etmenin bitiniyle
ortadan kaldinlmasidir. Dinya
Bankasi, bu hedefin basarilma-
si icin cocuklarin erken yaslarda
egitimine ve gelisimine giderek
daha fozla agirlik vermektedir.
Dinya Bankasi, ECE programlari
ile cocuklarin ilkokulda ve daha
sonraki egitim sireclerinde daha
basarli olacagini 8ngérmektedir.
Bu nedenle, dzellikle az gelismisg
ve gelismekte olan Glkelerde, er-
ken cocukluk gelisiminde daha
yUuksek oranda bir okullagmay:
hedeflemektedir.

Ulke
benzerliklere

uygulamalarinda  baz

ragmen  dnemli
farkliliklara da rastlanmaktadir.
Benzerlikler, daha cok amac ve
hedeflerde

Farkhliklar ise kamunun roli, mo-

yogunlasmaktadir.

deller, programlar ve iceriklerde,
kapsanan kitlede (yas gruplarn)
ve ailenin roline verilen énemde
gorulmektedir. Bu cercevede, 6n-
celikle ECE'nin dUnya Uzerindeki
yayginlagsmasina iliskin Ulke ve

bélge istatistikleri sunulmaktadir.
Gelismis Ulkelerde okul &ncesi
egitimde; 3-5 yas grubunda okul-
lasma oranlan ortalama yizde
77 dizeyindedir. UNESCO’nun
2007 Koresel izleme Raporu’na
gére bu oran dinya genelin-
de 203 Glke igin yizde 37 iken,
Turkiye'de 3-5 yas grubu icin
yuzde 8 olarak belirlenmistir. Bu
oranin daha da dusik oldugu,
2005-2006 yilinda 4-5 yas igin
okullagma oraninin sadece yuzde
4.4 civarinda kaldigi gérilmekte-
dir. Alti yas grubunda ise 2005-
2006 sgretim yilinda okullagma
orani yizde 29.84'tir.

Tablo 3: Erken Cocukluk Egitiminde

Okullagma Oranlan

: Gelismekte
Gelir Gruplont | g0y | O1gn Bolgeler | (%)
tbarile itibariyle
Dinya 40 | Arap Ulkeleri | 16
Yiksek Gelir | 90 m’pf Dogu | 44
Yiksek Orta
Gelir 63 | Orta Asya 19
Orta Gelir 40 |podhsel | 47
At Oro Gelir | 3¢ [ Amerie | 43

arayip

Dustk Gelir 24 i\?r?lj(]hm 4

Kaynak: Donya Bankasi Geligsmislik
Géstergeleri (2004).

Tablo 3'de gérildugo  gibi
yuksek gelir grubu Ulkelerde
okullagsma oranlari yiuksektir. Ge-
lismekte olan Glkeler icinde ise
U¢ grup dikkat cekmektedir. Eski
dogu blogu ulkelerinin yer aldig
Orta ve Dogu Avrupa Ulkelerin-
de okullagsma orani en yiksektir.

Bu oran, daha da yiksek olma-

sina ragmen gecis déneminde
gerilemis ve tekrar artig srecine
girmistir. Latin Amerika ve Kara-
yip bdlgesinde ise basta Brezilya
olmak Gzere Glkeler son dénem-
lerde okullagma oranini yikselten
reformlara yénelmistir.

Okul Oncesi Egitimde
Temel Sorunlar

2002 yilinda yenilenen ve en
son 2006 yilinda tekrar gézden
gecirilen Okul Oncesi  Egitim
Programi, amac ve icerik baki-
mindan oldukca esnek bir yapiya
sahip olup 8grenciyi merkeze alan
ve etkinlik temelli bir program
ozelligi tagimaktadir. 2005 il
itibariyle 33 Universitede okul 6n-
cesi 6gretmenligi lisans programi
bulunmaktadir. Bunlarin bir tane-
si, Actk Ogretim Fakiltesi, lisans
programi uygulamaktadir. Bunun
disinda bir Universitede Cocuk
Gelisimi ve Egitimi, iki Universi-
tede Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Ogretmenligi ve bir Gniversitede
Ana Okulu Ogretmenligi lisans
programlar vardir. Ev Ekonomisi
Yuksek Okulu Cocuk Geligimi ve
Egitimi mezunlarn ve Mesleki Egi-
tim Fakiltesi Cocuk Gelisimi ve
Egitimi ana bilim dali mezunlan,
dort yil okul éncesi 6gretmenligi
alanina yakin bir egitim gérdigu
icin MEB tarafindan okul éncesi
dgretmeni  olarak atamaktadir.
Bir uygulamaya gére Okul Once-
si Egitimi Genel Midurlogio'nin
2000 yilinda Anadolu Universite-
si ile imzaladigi g yillik protokol
cercevesinde iki yil teorik ders,
bir yil da uygulama géren kisi-
ler, ‘kadrosuz usta egitici” adiyla
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dgretmenlik yapabilmektedir. Bu
durum, ulasilan cocuk sayisini
yUkselten bir uygulama olmasina
ragmen, agigi kapatacak nitelikte
degildir. MEB’e bagli okullarda
sadece dort yillik Gniversite egi-
timi alanlar 8gretmen olabilirken
SHCEK’e bagl okullar icin boy-
le bir kosul séz konusu degildir.
MEB, 2005 yilinda 500 kadrolu
okul &ncesi dgretmeni atarken,
10.000 kadrosuz

atamighr. Bu durum, &gretmen

usta egitici

aciginin dért yillik égretmenlerle
kapatilmasi yerine, daha ucuz
olan kadrosuz usta egiticilerle
kapatlmasinin tercih edilmesidir.
Ayrica, dért yillik Gniversite me-
zunlan da kadrolu 6gretmen ye-
rine kadrosuz usta egitici olarak
atanabilmektedir.

Turkiye'de okul &ncesi egitim
(OOE) hizmetlerinin boyik bir
balimini  kamu sunmaktadir.
OOE almakta olan cocuklarin
yuzde 93’0 kamusal hizmet al-
makta olup, bu hizmetlerin ma-
liyetinin biytk bélimini kamu
OOE
hizmetleri icin konsolide bitceden
kaynak ayirmaktadir. MEB ile di-
ger ilgili hizmet veren bakanliklar
bitcelerinden OOE icin kaynak

ayirmaktadir.

kargilamaktadir.  Kamu,

Burada hizmetin

farklilagsmasindan  kaynaklanan
daginikhik bitce ve finansman

olanaklarinda da yasanmaktadir.

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma
Plani ile MEB’in yillik program-
larinda ortaya koydugu hedefler
icin cok daha genis kaynaklara
ihtiyagc duyulmaktadir. OOE il-
kégretime goére dgrenci basina
daha fazla harcama gerektiren

bir egitimdir. OOE’ de her bir
siniftaki égrenci sayisi yénetme-
liklerde anaokullarinda 20, ana
siniflarinda ise 25 ile sinirlandi-
rlmigtir. Hizmetin sadece kurum
merkezli olmasi, bu hizmete ula-
simi buytk oranda etkilemekte-
dir. Ayrica, 4-6 yaslarina agirlik
verilmesi, geri kalan diger cocuk-
larin hizmetten faydalanamadig:
anlamina gelmektedir. Devletin
simdiye kadar benimsedigi yak-
logim bdyle olunca, ulasilan co-
cuk sayisi her zaman yetersiz ka-
lacakhr. Erken cocukluk gelisimi
programlarina genelde sadece
ilkégretime hazirlik agisindan ba-
kilmakta olup butin sistem buna
gore Oysa
okula hazir olma, erken cocukluk

planlanmaktadir.

egitimi ve gelisimi programlarinin
sagladigi artilardan sadece bir
tanesidir. Ozellikle risk altinda
yasayan cocuklara yénelik sunul-
masi gereken ‘midahale’ ve ‘risk
dnleyici’  yaklagimlar  sunulma-
maktadir.

Sonug ve Oneriler

Turkiye'de planli kalkinma dé-
neminden itibaren okul &ncesi
egitimi yayginlastrma amaci gi-
dulmis, bundan yaklasik elli yil
dnce konulan okul éncesi egitim-
de yuzde 30 okullasma hedefine
hala ulagilamamigtir. Okul dncesi
egitim, aileler agisindan maliyeti
yUksek bir egitimdir. Bu nedenle
yoksul ailelerin okul éncesi egi-
timden yararlanmalar, varliklla-
ra gére daha sinirli kalmaktadir.
Bu durum, okul éncesi egitim aci-
sindan &nemli bir firsat esitsizligi
nedenidir. Okul éncesi egitimde,
is donyasi, gonilli kuruluslar ve

Egitime Bakig

yerel yonetimlerin katkilar yeter-
sizdir. Okul éncesi egitimde 83-
retmen yetistirme, hala bir sorun
olarak devam etmektedir. Tirkiye
okul éncesi egitimde 2023 yilin-
da yizde 100 okullasmayi hedef-
lemeli ve bunun icin bitdn toplum
kesimlerini ve kaynaklari bu yol-
da seferber etmelidir. Bu genel
sonuca bagh olarak asagidaki
dneriler getirilebilir:

Yerel yénetimlerce acilan ana-
okulu, yuva ve kresler yayginlas-
tinlmalidir.

Belirli bir calisan sayisina sahip
kamu ve &zel is yerlerinde isyerle-
rinde anaokulu, yuva ya da kres
acma zorunlulugu getirilmelidir.

ilkégretim birinci kademe icin-
de okul éncesi egitim siniflarinin
yayginlashnlmasi saglanmalidir.

Okul ihti-

yac duyulan &gretmen ihtiyac

dncesi  egitimde
yUksekogretimle isbirligi icinde
2023'de yizde 100 okullagsma
hedefine uygun olarak planlan-
malidir.

Okul 8ncesi egitimle ilgili ana-
baba egitimleri yayginlashinlmali-

dir.

Ogretmen ve usta dgreticiler
arasindaki stati farkhliklan gide-
rilmelidir.

Okul éncesi egitimde degerler
merkezli bir program geligtirilmeli
ortak milli koltury giglendirici de-
Jerlerin dgretilip icsellegtirilmesi-
ne énem verilmelidir.

Okuldncesi egitimin 6zel dgre-
tim igindeki orani artinlmalidir.
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Milli Egitim Bakanhgi Okul Once-
si Egitimi Genel Midird Remzi Inanli,

zeka gelisiminin ydzde 70’nin okul én-
cesi egitimde kazanildigini séyliyor.

Cok oynamayan, kendisine dokunul-
mayan cocuklarin beyninin yasitlarina
gore yizde 20-30 oraninda daha az
gelistigini ifade eden inanli, oyun oy-
nayan ¢ocugun beyninin de gelistigini
kaydediyor.

inanli, gelismis bircok dlkede, okul
dncesi egitimin zorunlu oldugunu belir-
terek, “Cocuk 3 yasina geldiginde okul
éncesi egitimi almak icin bir kuruma
gétiraloyor. Turkiye'de anlasiimayan
taraf, okul éncesi egitimin parali olma-
sidir. Bircok Avrupa ulkesinde okul én-
cesi egitim parasizdir. Parali oldugu icin
de Turkiye'de okul éncesi egitim yete-
rince gelismemistir” diyor.

Remzi Inanli ile ‘Okul éncesi egitimi’
konustuk.

MEB Okul Oncesi Egitimi

Genel Midiri Remzi inanli
Zeka Gelisiminin
zde 70’'i Okul
Oncesi Egitimde
Kazaniliyor

Okul éncesi egitimin islevi ve kapsami nedir, okul
6ncesi egitim denilince ne anlagilmalidir?

Okul 8ncesi egitimi; 0-6 yas grubundaki cocuklarin be-
densel, zihinsel, duygusal ve sosyal yénden gelismelerini
destekleyen, onlar toplumun kiltirel degerleri dogrultu-
sunda yénlendiren ve temel egitim bitinligu iginde ilkég-

retime hazirlayan egitim strecidir.

Ulkemizde okul éncesi egitim kurumlari, mecburi il-
kégretim cagina girmemis 3-5 yas grubundaki cocuklarin
egitimini kapsayan ve ailelerine egitim hizmeti verilen; is-

tege bagh olarak acilan kurumlardir.

Okul 8ncesi egitiminin amacglari, Tork Milli Egitimi’nin

genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

Cocuklarnn; Atatirk, vatan, millet, bayrak, aile ve in-
san sevgisini benimseyen, millt ve manevi degerlere bagli,
kendine givenen, cevresiyle iyi iletisim kurabilen, dirust,
ilkeli, cagdas dusunceli, hak ve sorumluluklarini bilen,
saygih ve kilturel cesitlilik icinde hosgorili bireyler olarak

yetismesine temel hazirlamak amaciyla caba géstermek,

Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi alig-

kanliklar kazanmasini saglamak,



Cocuklarin Turkceyi dogru ve

guzel konugmalarini saglamak,

Cocuklara sevgi, saygt, is birli-
i, sorumluluk, hosgoéru, yardim-
lasma, dayanisma ve paylasma

gibi davraniglari kazandirmak,

Cocuklara hayal guglerini, ya-
ratici ve elestirel disinme bece-
rilerini, iletisim kurma ve duygu-
larini anlatabilme davraniglarini
kazandirmalk,

Cocuklar ilkégretime hazirla-

maktir.

Dokuzuncu Kalkinma Pla-
nindaki 584’inci tedbirle, okul
dncesi egitimin yayginlagtinimasi
amaciyla é6gretmen ve fiziki alt-
yapi ihtiyaci karsilanmasi, egitim

hizmetlerinin  cesitlendirilmesi,

toplumsal farkindalik dizeyinin
yukseltilmesi, erken cocukluk ve
ebeveyn egitimlerinin artinlmasi

hedeflenmistir.

Okul éncesi egitimin dlke-
mizdeki tarihi sureci hakkinda
kisa bir bilgi verebilir misiniz2

Kugik cocuklarnin egitilmesi
dusincesinin yeni olmadigi ve
milattan dnce 400 yillarina kadar
vzandigi  bilinmektedir. Eflatun,
Comenius, Jean Jacques Rous-
seau, Johann Friedrich Oberlin,
Pestalozzi gibi pek cok egitimci-
nin gocuk egitimi Uzerinde énem-
le durduklarn, gérilmektedir. Bu
gelismelere ragmen, 1782-1852
yillari arasinda yasayan Alman
asilli Friedrich Wilhelm Froebel,

1816 ylinda 3-6 vyaslarindaki

Eitime Baks g

cocuklar icin achg ézel okulu ile
anaokullarinin kurucusu olarak

kabul edilmektedir.

ra ltalyan Maria Montessori'nin

Daha son-

Roma’da achgi okul ile anaokul-
lari hizli bir gelisme gostermeye
baslamistir.

1915 tarihinde yorurlige gi-
ren, Tedrisat-1 Iptidaiye Muvak-
katr Kanunu'na gére hazirlanan
‘Ana  Mektepleri Nizamnamesi’
ile Ulkemizde anaokulu acilma-
ya baslanmis olup Cumhuriyet’in
ilan edildigi tarihte Glkede 80
anaokulunda 5.580 cocuk ve
136 6gretmen goérev yapti.

1961 yilinda yorirlige giren,
222 Sayili ilkégretim ve Egitim
Kanunu’nda; okul éncesi egitim

kurumlarina, zorunlu ilkégretim
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cagina gelmemis cocuklarin egi-
tildigi istege bagl bir ilkégretim
kurumu olarak yer verilmesinden
sonra, okul dncesi egitimi ile ilgili
cahsmalara yeniden hiz verilmis
ve 1962 yilinda ‘Anaokullar ve
Anasiniflar Yénetmeligi’ cikaril-

mighir.

1973 yilinda yorirlige giren
‘1739 Sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nda Tirk Milli Egitim sis-
teminin genel yapisi icinde, okul
oncesi egitime, 6rgin egitim sis-
temi icinde yer verilmis; ayrica
bu okullarin nasil kurulabilecegi

actkca belirtilmistir.

“Okul éncesi egitim kurumlari,
bagimsiz anaokullar olarak ku-
rulabilecegi gibi gerekli gérilen
yerlerde ilkégretime bagl ana-
siniflart halinde veya ilgili diger
dgretim kurumlarina bagli uygu-

lama siniflart olarak da agilabilir.

ilkégretim cagina girmemis co-
cuklarin egitimine verilen &nem
nedeniyle 1992 yilinda yirirlige
giren Milli Egitim Bakanhgi'nin
Teskilat ve Goérevleri Hakkinda-
ki 3797 Sayili Kanun’la Merkez
Teskilat’'nda yeni bir birim olarak
Okul Oncesi Egitimi Genel M-
durlogo kurulmustur ve goérevleri

sunlardir:

Mecburi ilkégretim cagina gir-
memis cocuklarin egitimine yo-
nelik okul ve kurumlarin egitim ve
yénetimi ile ilgili bUtin gérev ve
hizmetleri yiritmek, okul ile ku-

rumlarinin egitim programlarini,

egitim arac ve gereglerini hazirla-
mak, Talim ve Terbiye Kurulu’na

sunmak.

Ulkemizde okul éncesi egiti-
min genel durumu nedir?

Ulkemizde okul éncesi egitim
kurumlar, bagimsiz anaokullar
ile fiziki kapasitesi uygun &rgin
ve yaygin egitim kurumlar bin-
yesinde ana siniflarn ve kiz mes-
lek liseleri binyesinde uygulama

siniflan olarak acilmaktadir.

Genel Mdorlogimozin  ku-
ruldugu tarih olan 1991-1992
4.733

dgretmenle

egitim-6gretim  yilinda
7.763
131.023 cocuga okul &ncesi

kurumda,

egitim verilmistir. Cag nifusunun
yuzde 5.1'i okul 6ncesi egitimden

yararlanmugtir.

2007-2008 egitim-6gretim yi-
linda 22.506 kurum ve 36.236
derslikte 25.901
15.934 kadrosuz usta &gretici

ogretmen ve

ile 701.762 cocuga okul dnce-
si egitim verilerek, 48-72 ay cag
nifusunun yizde 30'nun okullas-

masi saglanmighr.

Okul

6nemlidir, toplumumuzda okul

oncesi egitim nicin
6ncesi egitime gerektigi gibi
6énem veriliyor mu?2

Yapilan arastrmalara  gore;
cocuklarin zihinsel ve kisilik geli-
siminin yuzde 70'i 0-6 yas arasin-
da tamamlanmaktadir. Cocugun
temel bilgi, beceri ve aliskanlikla-

rinin bu erken dénemde kazanil-

masi, zihinsel yeteneklerinin hizli
bir bicimde gelisip bicimlenmesi
ve gelisimine ait ilk temellerin
bu dénemde atilmasi nedeniyle
0-6 yas donemi buyik &neme
sahiptir. insan yasaminda bu ka-
dar 6nemli yeri olan bu dénemin
en iyi bigimde degerlendirilmesi,
nitelikli bir okul &ncesi egitimle
gerceklesebilir. Bu nedenle, okul
dncesi egitimin kalitesini  artir-
mak, en etkin bicimde dizenle-
mek ve tUm yas grubuna hizmet
edecek bicimde yayginlagtirmak
cok énemlidir. Arastirmalar, cok
oynamayan ve kendisine doku-
nulmayan gocuklarin beyninin ya-
sitlarina gére yizde 20-30 daha
az gelistigini ortaya koymaktadir.
Beyindeki
30-60 oraninda kalitima, yizde

baglantilarin  yizde
40-70 oraninda cevresel etkilere
bagl olarak olustugu kabul edil-
mektedir. Bu gergekten hareketle
okul &ncesi egitim almis cocuk-
larda; daha az hastalik, daha az
3lom, daha az beslenme bozuk-
lugu ve biyime engeli, daha iyi
kisisel hijyen ve saglik bakimi,
daha az cocuk istismari, daha
gelismis benlik kavrami, daha az
saldirganlik, daha spontan dav-
ranabilme, daha fazla etkilegimli
oyun oynama, daha iyi ebeveyn-
cocuk iliskisi, akranlarnyla daha iyi
iliski, sosyal olarak daha uyumlu
olma, daha erken okullulasma,
nitelikli okullulagsma, daha uzun
okullulagma, hayat boyu &gren-
me, hayat boyu Gretme ve nitelikli
bir hayat gérolmektedir.



Ancak Glkemizde calisan kadin
sayisinin azhgi, kicik cocuklarin
aile buyiklerine emanet edilmesi
gelenegi gibi sosyo-kilturel ne-
denlerle okul dncesi egitime kath-
lan cocuklarin yaslara gére oran-
lari da farkhilik géstermektedir.

Okul éncesi egitimin temel
sorunlari nelerdir?

Okul éncesi egitimin zorunlu
egitim kapsaminda olmayisi, aile-
lerin sosyo-ekonomik dizeylerinin
distk olmasi, velinin okul éncesi
egitim ile ilgili masraflan kargila-
mada zorlanmasi, fiziki mekanla-
rin ihtiyaci karsilayamamasi, okul
dncesi egitim ihtiyaclarini karsila-
yacak yeterli kaynagin olmama-
si, genel butcenin yani sira yerel
yonetim ve d6zel mitesebbislerin
devreye sokulamamasi, &gret-
men alimlarinda okul dncesi egi-
tim alanindaki 6gretmen sayisinin
arttinlmasi, htkimet programin-
da ve kalkinma planindaki okul
dncesi egitim ile ilgili hedeflerin
gerceklestirilebilmesi icin yukari-
da beliilen ¢dzim &nerilerinin
yerine getirilmesi gerekmektedir.

AB ya da baska dlkelerle
karsilaghgimizda okul éncesi
egitimimizin durumu hakkinda
neler séylenebilir?

. KULLASMA [ YA
ULKE ADI ovgzossi GURL?BU
iSPANYA 100 4 Yas
DANIMARKA 98 5-6 Yas
iRLANDA 98 5 Yas
FINLANDIYA 90 6 Yas
ESTONYA 83 6 Yas
TURKIYE 30 4-5 Yas

Okul éncesi egitimin gelis-
tirilmesi icin neler yapiliyor ya
da bundan sonra neler hedef-
leniyor2

Okul &ncesi egitimin yaygin-
lashnlmasi ve kalitesinin artinil-
masi amaciyla 2008 yili bitce-
sinden Devlet Yatirnm Programi
cercevesinde mevcut 982 anao-
kuluna ilaveten 90 yeni anaokulu
yapimi gerceklestirilmistir. Ayrica
yaklasik 20 anaokulu yapiminin
da planlama calismalarn devam
etmektedir. Anaokulu ve anasini-
fi donatim ve egitim materyalleri
her yil guncellestirilerek olustu-
rulan standart donatim listeleri
Avrupa ve OECD ulkelerindeki
okul éncesi egitim kurumlarinda-
ki standartlarindan daha iyi hale

getirilmigtir.

Orgin ve yaygin egitim ku-
rumlarn bunyesinde her yil yakla-
stk 1000 anasinifi acilmaktadir.

Anl durumda olup kullanilma-
yan egitim kurumlan tadilat ve
dénisim yapilarak anaokuluna
dénistiriimektedir.

Ayrica; okul &ncesi egitimin
yayginlastinlmasi  ve kalitesinin
artinlmasi amaciyla cesitli ic ve
dis kaynakli projeler yoritolmek-
tedir.

Sosyo-ekonomik yetersizlikleri
olan ailelerin yasadigi balgeler-
de, kurumsal okul éncesi egitim
modeline alternatif olarak eski
ofobusler anasinifina dénistiril-

mus, 2003 yilindan itibaren yerel

yonetimler isbirligi ile yuritilen

Mobil  Anaokulu (Gezici  Sinif)
Projesi, 13 ilde 22 Mobil Anao-
kulu (Gezici Sinif) ile 2006-2007
egitim-6gretim yilinda Sakarya,
Antalya Bursa, Gaziantep, Is-
tanbul, Konya, Malatya, Denizli,
Gimishane, Bayburt, Balikesir,

Aydin(Nazill), Ankara illerinde
sUrdUrGlmektedir.
Anne-Cocuk  Egitim  Vakh

(ACEV) isbirligi ile 2005-2006
egitim-6gretim yilinda okul 6n-
cesi egitimde okullasma oraninin
distk oldugu 10 ilde okul &ncesi
egitime destek vermek ve yay-
ginlashrmak amaciyla “Beslen-
me Kampanyasi” dizenlenerek;
41.270 cocuga Ucretsiz kahval-
ti yardimi yapilmigtir. Beslenme
Kampanyasi’'nin, okul dncesi egi-
timden yararlanan cocuk sayisi
Uzerindeki olumlu etkisi nedeniyle
2006-2007 egitim-6gretim yilin-
da 21 ile yayginlashirlarak uygu-
lanmig ve 45.000 cocuga Ucret-
siz kahvalti verilmistir. Kampanya;
Agri, Kars, Diyarbakir, Batman,
Erzurum, Mardin, Sanhurfa, Bin-
gol, Sirnak, Van, Bitlis, Hakkari,
Samsun, Ordu, Giresun, Corum,
Tokat, Sivas, Malatya, Kahra-
manmaras, Adiyaman illerinde

uygulanmigtir.
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Okul &ncesi egitimin yaygin-
lastinlmasi amaciyla her yil veli-
leri bilinclendirmek, okul &ncesi
egitimi tanitmak amaciyla senlik-

ler dizenlenmektedir.

Temel Egitim Projesi Il. Faz
kapsaminda 800 okul
tilmis, 163 ek derslik yapilmis,

dona-

4.500 &gretmene hizmetici egi-

tim verilmistir.

Okul 8ncesi egitim ile ilgili il-
kégretim mufettigleri, ilkégretim
okulu  mudurleri, okul &ncesi
yonetici ve &gretmenleri olmak
Uzere 11.726 egitimci hizmetici

egitimden gegirilmistir.

Okul &ncesi egitimin yaygin-
lashnlmasi ve kalitesinin arthinil-
masi amaciyla belirlenen hedef-

ler sunlar:

» Mevcut okul éncesi egitim
kurumlarinin tam kapasite ile
calismasi konusunda gereken

her tirli énlemin alinmasi,

» Okul dncesi cag nifusu bu-
lunan ve fiziki mekani uygun
oldugu halde kapatilmig kéy
ilkogretim okullarinin onarim-
lar yapilarak anaokulu/anasi-

nifina dénistirilmesi,

> Belediyeler, 6zel idareler,
egitim sever vatandaslar ve
mitesebbislerin okul dncesi
egitim kurumu yapmalarinin
ve yapimlarina katkida bulun-

malarinin tegvik edilmesi,

> Fiziki sartlari uygun olan ilkég-

retim okullarinin tamaminda

en az bir anasinifi acilmasi,
kullanilmayan bos dersliklerin
ek ana sinifi olarak degerlen-
dirilmesi,

» Okul dncesi egitimi cag nifu-
su dikkate alinarak, daha faz-
la cocugun okul dncesi egitim
imkénindan yararlandinlmasi
amaciyla, fiziki durumu misait
olan ortaégretim, Mesleki-
Teknik Ogretim ve Yaygin Egi-
tim kurumlari ile kamu kurum
ve kuruluslarinin atil durumda
bulunan binalarin okul éncesi

egitimde degerlendirilmesi,

» Merkez ilce ve kdylerde tasi-
mali egitim kapsaminda olan
ve 1,2 ve 3. siniflari tagin-
mayan ilkégretim okullarinda
anasinifi; tamami taginan
ilkégretim okullarinda ise

anaokulu agilmasi,

» Toplu konut alanlarinda ve
yapi kooperatiflerinde okul
dncesi egitim kurumlari igin
arsa temini ve yapimi amaciy-
la ilgili kuruluslarla is birligi
kurulmasi,

» Ozellikle kalkinmada &éncelikli

yérelerde yasayan cocuklarin
beslenme ihtiyaclarinin karsi-

lanmasina yénelik stratejiler

belirlenmesi,

» Okul 8ncesi egitimin énemi,
dnceligi hususunda toplu-
mu bilinglendirmek igin kitle
iletisim araclarindan yararla-

nilmasi,

» Emekli okul éncesi egitim
dgretmenlerinden gonullo
ya da ders Ucreti karsihginda
gérevlendirilme kosullarina
uygun olarak okul éncesi
egitim kurumlarinda gérevlen-

dirilmeleri.

Okul éncesi egitimin MEB
catisi altinda toplanmasiyla il-
gili calismalar yapildigini bili-
yoruz. Bununla ilgili neler ya-
pildi, gelinen asama nedir?

Okul Oncesi Egitimi Genel
Modorlogo Ozel Ogretim  Ku-
rumlar Genel Midirligo ve Sos-
yal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu (SHCEK) isbirliginde okul
dncesi egitim kurumlarinin tama-
minin MEB’e devri
calismalar baslatiimis ve bir ka-

konusunda

nun tasansi taslagr hazirlanarak,
TBMM'ye gdnderilmistir. 2008
yili icinde kanunun cikmasi bek-

lenmektedir.




Okul éncesi egitim kurum-
lari neye gére, nasil ve kimler
tarafindan denetlenecek?

Denetlemenin rehberlige do-
nistirilmeye calisildigr gindem-

de olan bir konu.

Bunu okul éncesi egitimde
nasil uygulamay disinUyorsu-
nuz? Degerlendirmenin 6lgut-
leri ne olacak?

Okul éncesi egitim  kurum-
larinda  gérevli  &gretmenler
13.08.1999 tarih ve 23785 Sa-
yih Resmi Gazete’de yayimlanan
MEB

Baskanliklar Yénetmeligi htkim-

ilkégretim  Mufettislikleri

lerine gére denetlenir. Bu alanda
tom ilkégretim mifettiglerinin hiz-
metici egitime alinmasi calisma-

lar devam etmektedir...

Yeni geligtirilen 36-72 Ay-
Iik Cocuklar icin Okul Oncesi
Egitim Programi’nin eskisinden
farki nedir? Kisaca 6zetleyebi-
lir misiniz¢ Bu programla bir-
likte neler degisecek?

Okul Oncesi Egitim Progra-
mi 1989 yilinda hazirlanmis ve
okul éncesi egitim kurumlarinda
1994 yilina kadar uygulanmigtir.
1994 yilinda program yenilen-
mis ve 2002 yilina kadar kulla-
nilmighr. 2002 yiinda denenip
gelistiriimek  Uzere hazirlanan
program 2006 yilinda ginimiz
kosullarina gére yeniden dizen-
lenmistir. 2002 yilindan itibaren
uygulanan 36-72 Aylik Cocuklar

icin Okul Oncesi Egitim Progra-

mi hakkinda 81 ildeki dgretmen
ve yoneticilerden géris alinmus,
2005-2006  yilinda
programinda yapilan degisiklik-

ilkégretim

ler incelenmis, AB ve uluslararasi
normlara uyum saglama &nem
ve gerekliligi de dikkate alinarak,
Okul Oncesi Egitim Programi 8
ulusal 1 uluslararasi uzman ve
genel mudurltk yetkililerinin kati-
limiile ginimUz kosullarina gére
guncellenmis ve 2006-2007 yi-
lindan itibaren uygulamaya ko-

nulmustur.

Programda bazi yenilik ve de-
gisiklikler yapilmighr. Program ki-
tabina bilgilendirici ve yénlendi-
rici icerikler eklenmistir. Amac ve
kazanimlar (hedef ve kazanilmasi
beklenen davraniglar) yeniden
duzenlenmis ve cocuklarin ilkég-
retime hazir bulunuslugunu artt-
racak, yeni amac ve kazanimlar
eklenmigtir.  “Kavramlar Listesi”
ile “Ozel Gon ve Haftalar Liste-
si” yeniden dizenlenmistir. Prog-

ram kitabindaki hangi amacla-

Egitime Bakig

nn ilkégretim  programlarindaki
becerilerin kazanilmasina temel
seklinde

olusturdugu  cizelge

aciklanmistir.

Yillhk planlarin cizelge seklinde,
gunltk planlarin ise gizelge ya da
diz metin biciminde hazirlanmasi

benimsenmistir.

Program kitabina &gretmen-
lerin kullanacagr bircok cizelge/

form eklenmistir.

Yillik planlardan 6grenme su-
reci (egitim durumu) situnu ci-
karlmis ve sekilsel olarak form

yeniden dizenlenmistir.

Egitim programindan ve égret-
men kitabindan en Ust dizeyde
yarar saglayabilmeleri icin dgret-
menlere izlemeleri gereken yén-

tem aciklanmigtir.

Program Kitabinda yer alan
bazi amac ve kazanimlarin daha
iyi anlagilmasi ve uygulanabil-
mesi igin, dgretmenlere yardimci

olmak amaciyla agiklomalar ya-

pilmistr

—_— -



Egitime Bakis

Okul 8ncesi egitim kurumlarin-
da bir gin icinde yer alabilecek
etkinlik adlan yeniden dizenlen-
mistir. Her etkinligin neleri icerdi-

gi érneklerle aciklanmistir.

Okul &ncesi cocuklarinin ge-
lisim o&zellikleri 36-48, 48-60,
60-72 aylik cocuklar igin ayri ayr
duzenlenmistir. Ogretmenler icin
“Ogretmen Kilavuz Kitabi” hazir-
lanmugtir. Yillik plan érnekleri ile,
her yas grubuna ve karma grup-
lara yénelik ginltk plan érnekleri

verilmistir.

Ulkemizde kamu kurum ve
kurulus ile 6zel sahislarca ye-
terli dizeyde okul yapilmadigi
bir gergek okul éncesi egitimde
bu konuda durum nedir?

Genel Mudiorlogomiozon  ku-
ruldugu 1992 yilindan bu yana
105 anaokulu  bu

yaptinlmigtir. Bu sayiya ilaveten

kapsamda

5 anaokulunun da yapimi devam

etmektedir.  Sayin  Bakanimizin
énderliginde okul éncesi egitime
verdigi énem ve destek bagla-
minda illere génderilen genel-
gelerle hayirsever vatandaslarca
okul &ncesi egitim kurumlarinin
yapilmasi tesvik edilmistir. Ayrica
Egitime Yuzde 100 Destek Kam-
panyasi kapsaminda okul ihtiyac
olan bélgelerde anaokulu yapi-
larak donahlmis ézellikle géc ve
gecekondu balgelerindeki cocuk-
larin okul &ncesi egitim almalan

saglanmaktadir.

Okul éncesi egitimle ilgili
anne-babanin tutumlari ne ol-

malidir?

Okul 8ncesi egitimde en iy
yaklasim, cocugu tek basina bi-
rey olarak degil, ailesi ile birlikte

ele alan yaklagimdir.

Ailenin egitime katilimi, aile
bireylerinin okul &ncesi egitim
hakkinda goéris sahibi olmalar
ve calismalarin evde pekistirilme-
sini desteklemesi ve béylece de-
vamlihigin saglanmasi acisindan
gereklidir. Egitimde surekliligin
saglanmas ise egitimdeki basa-

riyr artirr.

Anne ve babalar cocuklar igin
en dogru olani yapmak ve co-
cuklarinin gelisime katkida bu-
lunmak isterler. Ancak anne ve
babanin dogrulari ve cocuklar
igin yaptiklarn cocuklar igin her
zaman dogru ve iyi olmayabilir.
Her anne ve babanin dogrula-
n birbirinden farkli oldugundan
cocuklara kargi tutum ve davra-
niglant da farkli farkhdir. Cocu-
gunun kisiliginin temel taslarinin
olustugu okul &ncesi dénemde
ailenin cocuga karsi olan tutum
ve davraniglan cok biyik énem
tagimaktadir. Ayrica anne ve ba-
banin sadece cocuga karsi degil,
birbirine karsi davranislar da co-
cugun dis dunya ile kuracag ilis-
ki igin bir model olusturmaktadir.

Ana-babanin tutumu gelismekte

olan cocuga model olur ve cocuk
gordigu bu modeli taklit ederek
ve bu davraniglan dzumseyerek
kisiligini yavas yavas olusturmaya
baslar. Bu sebeple ebeveynlerin
cocuklarindan bekledikleri dav-
ranig modeline uygun davranma-
lar gerekmektedir. Ana babanin
cocuklarina  kargi  tutumlarinin
saglikh olabilmesi, ana babanin
kendiyle barigik, dengeli huzurlu
ve birbirlerine karsi sevgi ve say-

gili olmalarina baglidir.

Bu anne-baba tutumunun en
belirgin 6zelligi cocuklarina olan
yaklagimlarinda hassas olmalar
ve onlarn bir birey olarak kabul
etmeleridir. Cocuk ailenin diger
fertleri gibi aile icinde séz hakki-
na sahiptir. Ailede kararlarda on-
larinda séz hakki vardir. Bu anne
ve baba tutumlarinda dengelidir-
ler. Cocuk anne ve babasina go-

ven duyarak gelisir.

Dergimiz araciligi ile oku-
yucularimiza duyurmak iste-
diginiz bir mesajiniz var mi?
Anneler ve babalar cocuklarini
mutlaka okul éncesi egitim ku-

rumlarina géndermeliler.

Hayirseverler, erken cocukluk
dénemini kapsayan okul éncesi

egitime katki yapmalilar.

Bu vesileyle, okul éncesi egi-
timi gindemine tasiyan Egitime
Bakis Dergisi’nin yoénetici ve cali-

sanlarina tesekkir ederim.



Egitime Bakig

Mahalle Mektebine Baslama Merasimi
ve Mektep ilahileri

Prof. Dr. ismail KARA - Prof. Dr. Ali Birinci

MuUslomanlik, kadin erkek diye ayirmaksizin her-
kesi dinini 8grenmeye tesvik ediyordu. Ayetler ve ha-
dislerle ve diger sert delillerle de teyid edilen bu mi-
kellefiyet dolayisiyla Osmanli im-paratorlugu’nda,
hemen hemen her cami ve mescid bitisiginde veya
yakininda yUksek kubbeli tavanlar olan mekteb-
ler insé edildigi gibi, hayir sahipleri tarafindan da
yadedilmelerine ve sevdb kazanmalarina vesile ol-
malar maksadiyla mektebler yaptirilmig ve bunlarin
hizmetlerini devam ettirmeleri igin gelir kaynaklar
vakfedilmistir.

Ekseriyet itibariyle tastan yapildiklar igin “tas
mekteb” ismi ile de zikredilen bu mekteblerin daha
ziyade “mahalle mektebi” seklinde isimlendirildikle-
ri gérilmektedir. Nitekim resmi vesikalarda “Sibyan
mektebleri” olarak gegen bu mektebler, seyrek de
olsa “mahallat mektebi” seklinde de ifade edilmis-
lerdir.

Bu mekteblerin esas gayesi Islam dininin ddab ve
erkdnini, bu cimleden olmak Uzere Kur’an okuma-
yl, yozi yazmayi, namaz kilmayr ve ilmihal bilgile-
rim dGretmekti. Isteyene tecvid (Kur'an'i usolo zere
ahenkli bir sekilde okumak) de &gretilirdi. Tecvid
kitaplarindan bugin de halk arasinda mu‘teber tu-
tulan ve okunan tasbaski Karabas Tecvidi isimlisi
tercih edilirdi.

Mektebe baslayan cocuklarin sirasiyla halk ara-
sinda “supara” da denen elifba cizi, Amme cizo,
Tebareke ve diger bazi cizler ve bu arada mevlid ve

ra

en sonunda da Mushaf-"Kur’an” okutulurdu. Cocu-
gun Kur’adn okumaya baslamasi ayri bir sevinc vesi-

lesi olur ve “Mushat’a ¢ikmak” diye isimlendirilirdi.

Hocanin nezdretinde Mushafi sonuna kadar

okuyup bitirmeye “Hatim indirme” denir ve bilebil-

digimiz kadaryla sadece kiz cocuklari icin “Hatim
duasi” yapilirdi. Bu merasimlere de cocugun ailesi,
komsular ve hatta mahalle sakinleri tarafindan cok
ehemmiyet verilirdi ki bu ddet ginimizde de kicuk
yerlerde hemen hemen ayni canlilikla yagsamaktadir.
Kiz ve erkek cocuklarinin mektebleri cogu defa ayr
oluyor, kansik olarak devam edilen mekteplerde ise
kiz ve erkek cocuklari ayri birer sira tegkil ediyorlar-
di. Cocuklar yere, siralarin veya evden getirdikleri
rahlelerin dnine, yine evden getirdikleri minderlerin
Uzerine oturuyorlardi. Derslerin bir kismi mistere-
ken yani bitin cocuklann katilmasiyla sesli bir se-
kilde, bir kismi da ayr ayri yapilir ve okunan dersin
sonuna hoca balmumu parcasi yapistinirdi. Ertesi
gin tekrar oradan derse baslanirdi. Konusmami-
zin kesildigi yeri veya son séyledigin s6z0 unutma
méndsina gelen “Sen buna bal mumu yapishr” sézi
buradan kalmis olsa gerektir.

Mahalle mekteblerinde umumiyetle yakindaki
camilerin, bilhassa Osmanli tarihinin bir devrinde
mahallelerin idarecisi durumunda bulunan ve kadi-
larin o mahalledeki temsilcisi ve vekili mesabesinde
olan imamlar, ders verirdi. Bunlara Osmanhlarin ilk
devirlerinde, héace; son devirlerinde muallim ismi
verilmistir. Mekteblerde hocalarin yardimcisi ola-
rak bir “kalfa” ile hademe vazifesi géren “bevvab”
bulunurdu. Mektebin buyikligine gére kalfa ve
hoca sayilarinin arthgr gérilmektedir. Bu durum-
da kaltalardan birine “Bas kalfa” denir, hocalar da
“muallim-i evvel ve muallim-i sani” olarak isimlen-

dirilirdi.

Bevvab her sabah “Haydi mektebe” davetiyle co-
cuklari toplar ve omuzunda tasidigi uzun bir singa
yiyecek cantalarini asarak onlar mektebe iletirdi.
Aksamlar da yine ayni sekilde evlerine dagitirdi.
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Bu mekteblerde ginesin dogusundan itibaren
baslayan faaliyet bitin gin devam ederdi. Hocanin
gorebilecegi bir yerde cocuklarin devam durumla-
rini gosteren “geldi-gitti tahtasi” asili dururdu. Yine
hocanin yaninda bir falaka ile en uzunu sinifin en
uzak késesine kadar uzanabilecek sekilde sopalar
bulunurdu. Cezalarin en serti falakaya yatinlmakt.
Sopa vurmak, tokat atmak, kulak cekmek, bos veya
su dolu testi elde oldugu halde tek ayakistinde di-
kilmek cocuklara verilen cezalardandir.

Tanzimat'tan sonra bu mekteblere de yeni bir se-
kil ve muhteva kazandirabilmek icin buytk gayretler
gosterilmistir ki bu husus ayr bir arashrma mevzu-
udur. 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kadnunu’ndan sonra da yasayan bu mek-
tebler Latin harflerinin kabultni (1 Kasim 1928)
takiben kapatilmiglardir.

Mahalle Mektebine Baslama Merasimi
Hazirhiklan

insanin hayatinda yeni ve mihim bir safhanin
baslangici olan tahsil devresine giris esnasinda ya-
pilanlar gézden kaginlmayacak kadar renkli ve de-
Jisik seylerdir. Ugurlu olduguna inanilarak dért yas,
dért ay, dért gunlik iken gocugun mektebe baslatil-
masinin cok eski bir ddet olarak eskiden beri yasa-
digr gériulmektedir. Nitekim Sivas Hukimdarn Kadi
Burhaneddin (Bezm G Remz, s. 58) 1348 tarihinde
okuma arzusu géstermesi Uzerine babasi tarafindan
bu yasta iken mektebe génderilmistir. Bu hadiseden
asirlarca sonra bir Tirk Edibesi Halide Nusret Zor-
lutuna da (Istanbul, 1901-1984) hatiralarinda (Bir
Devrin Romani, Ankara 1978, s. 10) ayni yasta oku-
maya baslatildigini ifade ediyorsa da bu yas kaydi-
nin nereden geldigini tesbit etmek imkanini bula-
madigimizi beyan etmek isterim. Bununla beraber,
bu yas kaydina herkes tarafindan riayet edilmiyor,
cocuklar bes-yedi yaslar arasinda mektebe baslati-
liyordu. Mahalle mektebine baglama merasimi aile-
lerin varliklaryla miutenasib bir sekilde yapiliyordu.
Fakir aile cocuklar babasi veya anasi yahut bir ya-
kini tarafindan mektebe géturilir, “Eti senin kemigi
benim” denilerek hocanin eli 6ptirilir, okutulmasi
icin ricada bulunulurdu.

Mahalle Mektebine Baslama Merasimi

Orta halli ailelerde gocuk giydirilip kusatilir; er-
kek ise fesine, kiz ise saclarina susler takilir, yakin
akraba ile mektebe gidilir, derse baslatilarak ho-
caya dua efttirilirdi. Bundan sonra cocuklara birer
ikiser kurus dagitilir, hoca ile kalfaya, da mendil
ucuna baglanmis bir kag mecidiye hediye edilirdi.
Anadolu’da ise cocuklara para verilmez, simit ve
seker dagitilirdi.

Yiksek tabaka arasinda “Bed-i Besmele”, halk
arasinda da “Amin Alayl” diye isimlendirilen bu
merasimler héli vakti yerinde aileler tarafindan bir
dugun kadar ciddiye alinirdi. Amin alaylarinin bazi
kaynaklarda “Dua alay” seklinde de zikredildigi
gorilmektedir. Biz, cocugun “Mahalle Mektebine
Baslama Merasimi” adi altinda toplamanin yerinde
olacagini dusinduk. Amin alay: tabiri bu merasimin
tamamini degil, ancak sokakta gecen kismini iféde
edebilir kanéatindeyiz.

Yukanda da belirttigimiz gibi bir cocugun mek-
tebe baslamasi aile, mekteb ve hattd mahalle icin
mihim bir hadise olarak kabul edilirdi. Evde hazir-
liklar yapilir, varsa sandiklardan yeni giysiler cikarilir
veya carsiya gidilerek satin alinirdi. Yumusak ve gi-
zel bir minder doldurulur, sade veya imkéni olanlar
tarafindan mor kadife Gzerine sari sirma kiléptan is-
lemeli, kar-1 kadim bir cOz kesesi cocugun sag omu-
zundan sola dogru capraz bir sekilde boynuna asil-
mak icin hazirlanirdi. Yine cocuk icin bir elitba cizi
temin edilirdi. Bunlarin san soluk kagitlara basilmig
olanlar da bulundugu gibi, cocugu okumaya ézen-
dirmek igin altin yaldizli basilanlar da olurdu. Bazi
ailelerde elitba cizlerinin mizehheb el yazmalarina
da rastlanirdi ki bunlar iyi muhafaza edilir ve ne-
silden nesile devredilirlerdi. Mekteb icin hazirlanan
cocuga nazarlik da takilir ve nazara karsi bir tedbir
olarak titstlenirdi. TitsG mangala atilan bazi mad-
delerin dumani igine cocugun sokulmasi suretiyle
yapilirdi.

Merasimden énce hocaya haber verilir ve uygun
bir gin tesbit edilirdi. Bu ginin kandil ginlerine
ve daha ziyade Pazartesi veya Persembeye rastlan-



masina itina edilirdi. Mektebin ilahici takimi haber-
dar edilir veya baska mekteblerin daha guzel sesli
ilahici takimlari tutulurdu. Cocuk yeni kiyafetiyle, zi-
hin agikhigini ve hayatinin yeni sathasinda muvaffak
olmasini saglamak hususunda himmetlerini istemek
icin ailesi tarafindan evliya tirbelerine, Istanbul’da
ekseriya EyUp Sultan’a gétirtldi. Turbe-darlara
“nefes ettirilen, tesbihten gecirtilen” cocuk bundan
sonra da ailenin biyiklerine, yakin ve hatirli dost-
larina el dpmeye, dua almaya sevkedilir, nihayet
merasim gini gelir catard.

Merasim ginU ¢cocuklar o gin icin daha cok itina
gostererek giyindikleri temiz kiyafetleriyle mektebe
toplanirlar, énlerinde hocalar, kalfa ve bevvablar
oldugu halde, ilahici basinin idaresindeki ilahici ta-
kimini takib ederek ve isaret edilen yerlerde “Amin”
diye bagirarak cocugun evine gelirlerdi.

Bu sathadan sonra da merasimin iki sekilde yapi-
labildigi gériluyor. Evinin durumu ve hali vakti mi-
sait olanlar merasimi evde yaphriyorlardi. Eve ge-
len mekteb cocuklari yeni baslayacak olan cocugu
alarak tekrar iléhilerle yola duziluyorlar ve bu defa
amin alayina daha buyuk bir kalabalik katiliyordu.
En 6nde hoca ve basinin izerinde rahleyi tasiyan
bevvab yuriyor, rahlenin Uzerinde cocugun minderi
ile ciz kesesi bulunuyordu. Bunlarin yani sira erkek
misafirler, bir faytona veya iki yaninda birer kisinin
yirodiogo midilliye bindirilmis olan cocuk, pesi sira
da bir ilghici basinin idaresindeki ilahici takimi ve
diger cocuklar yiriyordu. En arkada ise kadinlar
gelirdi. Adet oldugu Uzere iléhilerle sehir icinde
karar dairesinde dolasan alay tekrar eve dénerdi.
Burada da iléhiler okunur ve mekteb gulbanki gekil-
dikten sonra alay sona ererdi. Bundan sonra alaya
istirak edenler minderler ve seccadelerle désenmis,
éd agaci ve buhurlar yakilip havalandirimis oda-
da otururlar ve hocanin cocuga ilk dersi vermesini
beklerlerdi. Misafirler arasinda ulemé&dan birisi var-
sa ilk dersi vermesi igin hoca yerini ona terkederdi.
Minderine oturup rahlesinin Uzerine elitba ci-zunun
ilk sayfasini acan cocuk eline odun, kemik, piring,
gumus veya altindan yapilmis “hilal” adli cubugu
alarak hocanin verecegi isareti ve sdyleyecegi séz-
leri beklerdi. 1k derste cocuga elifba cizinin en
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basindaki dua kismi ile bir kag harf ve cok kere sa-
dece elif harfi okutulurdu. Béylece ders sona erer,
bundan sonra da “Yarabbi ilmimi ve aklimi ve an-
layisimi artir” manasina gelen “Rabbi zidn? aklen ve
ilmen ve fehmen” veya “Rabbi yessir...” duasi cocu-
ga tekrar ettirilirdi. Ilk ders su sekilde yapilird::

Hoca: E0zubillahi mine’s-seytani’r-racim

Cocuk: Edzubillahi mine’s-seytani’r-racim

Hoca: Bismillahi-"f-rahmani’r-rahim

Cocuk: Bismill&hi’r-rahméni’r-rahim

Hoca: Rabbi yessir (Rabb’im kolaylastir) .

Cocuk: Rabbi yessir

Hoca: Ve 16 tuassir (zorlastirma)

Cocuk: Ve l& tuassir

Hoca: Rabbi temmim (Rabb’im tamamlattir)
Cocuk: Rabbi temim
Hoca: Bilhayr (hayirla)

Duayi takiben cocuk hocasinin ve diger misafir-
lerin ellerini &per, bu esnada hafiz talebeler tara-
findan Kur’an okunur, daha sonra hoca veya bir
baskasi tarafindan dua edilerek merasim sona er-
dirilir. Bundan sonra kurulmus olan sofralarin bagi-
na gegilerek yemek ve lokma yenilirdi. En sonunda
térene katilan bitin cocuklara birer, ilahicilere iki-
ser, iléhici basina t¢ kurus, hoca, kalfa ve bevvaba
minasip miktarlarda para ile mintanlik ve ctbbelik
kumas verilirdi.

Merasimin ikinci bir sekli daha vardi ki bu da evin
darligi veya baska bir mahzur sebebiyle mektebde
yapilani idi. Mahalleyi dolasan alayla mektebe geli-
nir, ilahiler okunduktan ve gilbank gekildikten sonra
iceri girilerek merasim yapilirdi. Bu sirada davetliler
ve cocugun yakinlarn da hazir bulunur ve sonunda
lokma yenilerek hediyeler dagiilirdi.

Merasimlerde cekilen bir gilbank metni Hafiz
Kemal’den naklen Osman Ergin tarafindan (Torki-
ye Maarif Tarihi, istanbul, 1939, 1, 80) nesredilmis
idi. Biz kuttphanemizde bulunan yazma bir mec-
muadaki az farkli seklini vermenin yerinde olacagini
dusunduk:

—_—— -
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Allah Allah illallah

Celil o Cebbar
Muind’s-Settar .
Haliku’l-leyli ve'n-nehar
l6-yezal zGlceldl

birdir

tanni erin erligine
hakkin birligine

kiffarm kérligine

din-i Islam kuvvetine

padisahimiz efendimiz hazretlerinin eyyam-1 devletine
diyelim ask ile bir Allah

evveli Kur'an

&hiri Kur'an

tebarekellezi nezzele’l-Furkan
eli kan

kilict kan

sinesi uryan

cigeri puryan

din-i mibin ugruna

sehid olan gaziler agkina

diyelim, ask ile bir Allah

evveli gaza

&hiri gaza

inayet-i Hoda

kasd-1 ada

himmet-i enbiya

kuvvet-i evliya

Resul-i kibriya Muhammed Mustafa (sav)
din-i mibln ugruna

sehid olan gaziler askina

diyelim ask ile bir Allah

hacilar gaziler raviler Gcler yediler kirklar
gUlbang-1 Muhammed

nur-1 Nebi

kerem-i Ali

pirimiz Ustadimiz hazret-i Osman-i Zinnureyn-i Veli
gercekler demine ho diyelim h000...

Amin alayinda ilahi okumanin kiicimseneme-
yecek bir yeri oldugunu belirmek gerekir. Gercek-
ten alaya iyi bir ilghici takiminin katilmasina itina
gosterilir, baska mekteblerin Gn salmig iléhicileri

arzu edilen aileler tarafindan o gin icin tutulurdu.
ilahiler daha cok Yunus Emre ve Niyazi-i Misri’den
secilmekle beraber baska sairlerden secilen siirle-
rin de bir makam Uzre okundugu olurdu. Bunlarin
bellibaghlarma bir kisim kitap ve makalelerde isa-
ret edilmis, bazilar ise nesredilmistir. (Meseléa bk.
Musahipzade Celédl, Eski Istanbul Yasayisi, Istanbul,
1946, s. 29-31].

Ayni sekilde bir kissm cénklerde de mekteb
ilahilerine (ilahi-i mekteb) rastlamak mimkindor,
ki bunlar Gzerinde simdiye kadar maalesef hic du-
rulmamigtir. Bunlarin siir olarak degil fakat dini
heyecani ve okuma arzusunu dile getiren metinler
olarak dikkate alinmalar gerektigini séylemenin
yerinde olacagi kanéatindeyiz. Bu bakimdan dint
edebiyatimizin simdiye kadar ihmél edilmis érnek-
leri olarak kalmiglardir. 1248 (1832] tarihli mekteb
ilahilerini, daha eski tarihli bir cénkten bu gibi mek-
teb ilahilerine 6rnek olarak aktaryoruz.

ilahi-i Mekteb

l.

Yé ilahi baglayalim ism-i bismillah ile

Bu duaya el acalu(m) ism-i bismillah ile

Sen kabul eyle duamiz besmele hiirmetine
Imini eyle miyesser ya ilahe’l-’alemin

0l Muhammed hirmetine meded eyle ya Mu’in
iImini eyle moyesser yé ilahe’l-"alemin

Kap una geldik niyaza ya iléhe’l-"Glemin
Eyleyib mansur muzaffer kullarina ya Mu’in

Il.

Hamdulillah bir mibarek ginde idik ibtida
“Rabbi yessir 16 tuassir” diyerek kildik eda
“Rabbi teminim” ol habibin hirmeti igin ey Huda
Keremkani mektebin budur niyazi dé&’imé

Bizi cahil koma yarab ‘ilm-i n&fi’ kil até

Asikiz cimle kerimé hazret-i Kur'an'ina

Bize asan eyle ilmi gelmisiz ihsanina

Bizi cahil koma yérab ‘ilm-i nafi’ kil ‘até

Y& Ilahi neccind mimma nehaf
Kil bizi dédim belalardan mu’af



Hem bize ilmi amel eyle nasib
Ol Habib hirmetine ya Mucib

Anamizla atamizla rahmet et
Hocamizla kalfamizla rahmet et

Sahib-i mekteb duaci minnet et
Rahmet eyle yarliga-kil ya Gani

Cevresinde mislimin 0 mUslimét
Cimlesine ver azabindan necat
Hem dahi ola; sahimiz zillullah
Hazret-i Sultan Hamid pédisah

Iv.

Ask ile yandir
Sultanim Allah
Sevk ile déndir

Sultanim Alla

Sensin {lahim

Pust-1 pendhim
Affet ginahim
Sultanim Allah

Nefsimi bildir
Aslimi buldur
Olmeden sldir
Sultanim Allah

Eyler Zekét
Hamd U senayi
Dé&im duayi
Sultanim Allah

V.

Yice sultanim
Derde dermanim
Bedende canim
HO demek ister

Ey derde dermanim

Ey Gani sultanim

Bedende bu canim efendim
HO demek ister

Egitime Bakig

YGnus postunda
Goénil dostunda
Sirat Ustinde efendim

HO demek ister

Alimsin &lim
MalOmdur halim
Agzimda dilim efendim

HO demek ister.

VI.

Gercek asiklara sala denildi.
Derdi olan gelsin dermani buldum
Ah ile véh ile cevlan ederken

Canimin iginde canéni buldum

Acilmig dikkéanlar kurulmus pazar
Canlar mezad olmusg dellalde gezer
Oturmus Ummetin beratin yazar
Hakk’a makbul olan sultdni buldum
Emir Sultan ne hosca kullar imig
Erenler cem’ olmusg gezerler imis
CUmlenin maksddu ulu divanmig

Hakk’a makbul olan divani buldum

VII.

Bir ismi Mustafa bir ismi Ahmed
Allahtmme salli alé Muhammed
R0z-1 mahserde bize eyle meded
Allahtmme salli alé Muhammed

Geldi dogdu nur ile bu kéinat
Ummeti olan kamu buldu necat
Fahr-1 dlem Muhammed'e salavét
Allahimme salli al& Muhammed

Mahalle mektebine baslama merasimi Mehmet
Akif in “Amin Alay” isimli siiriyle nazim sahasinda
da kicik bir aksini bulmustur. Bu siirin basmda da
Hafiz Keméal’den aldigi bir mekteb ilahisi bulunmak-
tadir. Tek 6rnek olmasi itibariyle siiri aynen nakle-
diyoruz.
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Amin Alay:
MEHMET AKIiF ERSOY

“Gézum ki kana boyandi, sardbi neyliyeyim?2
sardbi neyliyeyim? .
Ciger ki odlara yandi, kebabi neyliyeyim?2
kebabi neyliyeyim?
Ne yére yaradi cismim, ne bana, bilmem hic.
llahi, ben bu bir avug tirabr neyliyeyim?
tirabi neyliyeyim?
Amin - Amin!”

En 6nde, rahlesi dgus-1 ihtiraminda,

Agir agir yiriyen bir dokuz yasinda melek,
Bes on adim geriden, pis-i ihtisaminda,
Safak ziyalan hatta uftl edip gidecek

Kadar 14tif, iki ma’sumu bir agik payton
Vakar u néz ile cekmekte; arkasinda bunun,

Kucuk adimli yaman bir tabur ki hayli uzun!

O ruhtan daha safi olan yireklerden,
Zaman zaman bir {lahi terane yikseliyor;
Bu cOs u saffetin aksiyle t& meleklerden
Zemine dogru bir “amin!” sadéasidir geliyor.
Muhiti hérbirinin bir sab&h-1 nOréandr, :
Butin bu kafile efradi, pir-sirdd u sirir,

Yarip 6ninde duran halki muttasil gidiyor!

Bu bir ketibe-i ma’sOmedir ki, ey millet:
Seléma durmalisin sanl rehgizarmda;

Bu bir cenah ki: Atide bir ufak hareket

Yapip cihanlar oynatmak iktidarindal

Gelir de saye-i imdad-1 Hak'ta bir gin, bu,
Girer diyar-1 medéliye dogrudan dogru.

Bu ancak iste, eger varsa, sanl bir ordul!

Evet ilerlemek isterse kérbén-i sebab,
Yolunda durmaya gelmez. O ciinki durmiyarak,
Sabah-1 sermed-i &tiye eylemekte sitab;

O, cinki isteyemez héle katlanip durmak!
Onun kudOmu icin ndzenin-i istikbal,

Acar da sine, o olmaz mi per-kisa-yi visal?
Durur mu artik onun kargisinda mazi, hal?

Fakat o zemzemeler ugtu hep dudaklardan...
Sirdd u negve bu dlemde pek sireksizdir!
Agir agir geciyorken alay sokaklardan
Gelir de caddenin agzina mihlanir, dikilir.
Mehib manzara bir anli sanl gerdOne,
icinde pudrali i¢ katli cehre! Neyse yine,
Yol acti bir iri ses mevkibin gecip énine:
-Siz ey heydkil-i bl ruhu devr-i mézinin,
Dikilmeyin yoluna kérban-1 atinin;

Nedir tarikim kesmekte boyle isti’cél?
Durun, ilerlesin Allah icin, su istikbal.

Kaynaklarin alelusul bir sekilde gézden geciril-
mesi dahi din denecek kadar yakin bir zamanda
yasayan bu merasimlerin gerek cemiyet ve gerekse
fert bakimindan dini ve ictimai yasayisimizda ihmél
edilemeyecek mGhim bir yer tuttugunu ortaya koy-
maktadir. Bunlarin, ehemmiyetleri bakimindan di-
gunlerle mukayese edilebileceklerini séylemek asgin
bir iddia olmaz kandatindeyiz. Cemiyetin yapisinin
ayirt edici unsurlar ve harci olan ictimai ddetlerin
bu yapi icin onu koruyan bir zarf teskil ettigi de umu-
mi kabul géren basit gerceklerdendir. Bu cimleden
olarak sézini ettigimiz merasimler, cemiyet fertleri
arasinda birlik duygularinin gelismesine ve yardim-
logsmanin gerceklesmesine vesile oluyor, bu mera-
simler esnasinda mahallenin bir kac fakir cocugu
da mektebe verilerek masraflan  karsilaniyordu.
Diger taraftan bu gizel ve gésterigli merasimlerin
cocuklarda okuma, anne ve babalarda da okutma
arzusunu kérukledigini sdylemek gerekir.

Bu merasimleri takiben cocuk aile icinde oldugu
gibi cemiyette de yeni bir stat kazaniyor ve bir be-
bek muamelesi gérmekten kurtuluyordu. Bu bakim-
dan merasim, hayatin yeni bir sathasina gecisinin
de tescili mahiyetinde idi. Velayet ve terbiye hakkinin
devredildigi bu merasimlere verilen buyik ehemmi-
yet Tork-Islam terbiye anlayisinda mektebe ve mo-
rebbilere, daha dogrusu her kademedeki égretim
miesseselerine ve 6gretmenlere verilen degerin ve
onlardan beklenen seylerin seviyesini géstermekte-
dir. Diger taraftan okunan ilahilerin secimi Niyazi-i
Misri ve bilhassa Yunus Emre’nin dinf - ictimaf haya-
timizdaki yerini bir kere daha géstermis olmaktadir.



Dikkati ceken bir diger konu da Kur'an cizlerini
bir kitab halinde toplayan Halife Hazret-i Osman’in
mektebe yani okuma-yazma égrenmeye baslayan-
larin “Piri” olarak kabul edilmesidir.

Kaynaklarin - hél-i  hazirdaki yetersizligi  sebe-
biyle ifadeye calishgimiz adetlerin cografi yayilisi
hakkinda kafi hikimler verilemez ise de Osmanli
imparatorlugu'nun Turklerle meskon bélgelerinde
degisik sekil ve derecede bu adetlerin yasadigi-
ni kabul etmemek icin bir sebeb de yoktur. Kay-
naklarda bulunan bilgilerin umumiyetle Istanbul’a
dair oldugunu ve bu &detin en gelismis sekliyle
Istanbul’da yasamis bulundugunu gézden uzak
tutmamak 16zimdir. Bununla beraber bu &detin
Anadolu’nun degisik yerlerinde, meseld Ebubekir
Hazim Tepeyran’dan dgrendigimize gére Nigde'de,
Tahsin Nahit Uygur'un (Cankiri, 1899] ve refikasi
Fatma Uygur'un (inebolu, 1910) ifadelerine gére
Cankini ve inebolu’da da benzer, fakat daha sade
bir sekilde yasadigi hakkinda kafi bilgilere sahip bu-

lunuyoruz.

Nihayet bu tedkikimizden bizim bekledigimiz se-
merenin simdiye kadar gézden kacan ve Halkbili-
mine ait eserlerde (meseld, Sedat Veyis Ornek, Tork
Halkbilimi, Ankara, 1977) ve bu. sahadaki bibli-
yografya calismalarinda i Tork Folklor ve Etnografya
Bibliyografyasi, I-1ll, Ankara 1971-1975) en ufak
bir ahfta dahi bulunulmayan, bu tecessise deger,
adetimize halkbilimcilerin dikkatlerim cekebilmektir,
ki mevzuun buna layik oldugunu yeri gelmisken bir
kere daha ifade-etmekten kendimizi alamiyoruz.

*Bu yazi, 1. baskisi (ist 2005) Dergah Yayinlarindan
¢tkan Bir Egitim Tasavvuru Olarak Mahalle/Sibyan Mek-
tepleri —-Hatiralar-Yorumlar-Tetkikler kitabindan, yazarin

izniyle kisaltilarak alinmistir.
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Egitime Bakis

Okul Oncesi

Prof. Dr. GelengUl Haktanir*

Ogretmenlik mesleginin niteli-
ginin yukseltilmesi, éncelikle 6g-
retmenlerin sahip olmasi gereken
genel ve dzel alan yeterliklerinin
bilinmesi, daha sonra, bu yeter-
liklerin, hizmet &ncesi ve hizmet
igi egitim programlanyla, dgret-
men adaylarina ve dgretmenlere

kazandirlmasi ile mimkindur.
1739 sayili Milli Egitim Temel
45'inci

kapsaminda, &gret-

Kanunu’nun maddesi
hokomleri
men yeterliklerinin belirlenmesi-
ne yonelik bir dizi calisma yapil-
mig olup, bu kapsamda oldukca
dnemli  birikimler saglanmistir.
Ogretmen yeterlikleri konusu, Te-
mel Egitime Destek Projesi kap-
saminda da projelendirilmigtir ve

cahsmalar sirdirilmektedir.

Temel Egitime Destek Projesi
(TEDP)'ne 2002 yili Eylul ayinda
baslanilmistir. Proje, Ogretmen
Egitimi, Egitimin Kalitesi, Yénetim
ve Organizasyon, Yaygin Egitim
ve lletisim olmak izere bes bile-
senden olusmaktadir.

“Ogretmen  Egitimi”  bileseni
ile ilgili proje calismalarinin so-
rumlulugunu Ogretmen Yetistir-
me ve Egitimi Genel Mudurlugo
Gstlenmistir. Projenin “Ogretmen
kapsaminda,

Egitimi”  bileseni

dgretmenlik  mesleginin  genel
yeterlikleri ve 6zel alan yeterlik-
lerinin belirlenmesi ile égretmen
yeterliklerinin iyilegtirilmesine yo-
nelik okul temelli mesleki gelisim
kilavuzu hazirhgina iliskin cals-

malar yoritoImustor.

Ogretmen Yeterliklerini Gelis-

tirme Sireci;

A. Kisisel ve Mesleki Degerler-
Mesleki Gelisim

B. Ogrenciyi Tanima
C. Ogretme ve Ogrenme Sireci

D. Ogrenme ve Gelisimi Izleme
ve Degerlendirme

E. Okul, Aile ve Toplum lliskileri
F. Program ve Icerik Bilgisi

Basliklar acisindan ele alina-
rak islenmistir.

Ogretmeni’nin Niteligi

Bu calismalar sonucunda

6gretmenlerin temel goérevi;

“Ulusal ve evrensel degerleri
benimseyen ve sorunlara ¢ézim
ureten, milli egitimin ve alani ile
ilgili ders programlarinin amac-
lanni davranisa dénistiren, 63-
renmeyi dgrenen bireyleri, her
bireyin gereksinimlerini de dikka-
te alarak yetistirmektir” seklinde
tanimlanmistr (MEB - Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel M-
dorlogo 2006).

Yukarida belirtilen bu calisma-
larin yani sira her 6gretmenin go-
revini geregi gibi yapabilmesi icin
sahip olmasi gereken egitme-
dgretme  yeterliklerini ele alan
bircok yayin ve erken cocukluk
dénemi egitiminde benimsenen

yaklagimlar

L L L
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ogretmen  acgisin-

*Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi ilkégretim Bolimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali Baskan
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dan incelendiginde, okul &ncesi
“rehber”

bunun

dgretmeninin rolGnin

vurgulandigs; yanisira
“dgrenen &gretmen” olabilmek
icin meslek hayatini bu yeterlik-
leri surekli gelistirerek ve kendini
yetistirerek  devam  ettirmesinin
zorunlu oldugunun belirlendigi
gorilmustir (Haktanir 2007 q,

Tekigik 2003).
Bu yazida Okul Oncesi Og-

retmeni Yetistirme Programlarini,
Ogretim Elemanlarini, Mezunlari
ve lstihdam Kurumlarini Gelis-
tirme, izleme ve Degerlendirme
Calismalarinin sonuclar verilerek
alandaki 8gretmenlerde yukarida
belirtilen yeterliklerin  bulunma
durumu ve bu durumun olasi se-

bepleri ele alinacaktr.

A. Ulkemizde Ogretmen
Yetistirme Konusunda
Yapilan Calismalar:

Tork Yoksek Ogretiminin Bu-
ginki Durumu Raporu 2004'nda
1982 yilinda yurirlige giren
2547 sayih Yikseksgretim Ka-
nunu geregince, hizmet &ncesi
dgretmen yetistirme islevinin ta-
mamiyla  Universitelerin ~ Egitim
Fakiltelerine devredildigi ancak
Egitim  Fakéltelerinin,  Glkenin
dgretmen ihtiyacini karsilamada
en dnemli kurumlar olmus ise de
baslangigtaki yanls yapilanma,
temel amaclardan  uzaklagsma
gibi cesitli sorunlar nedeniyle Ul-
kenin &gretmen ihtiyacini karsi-
lomada gerek nitelik gerekse ni-
celik bakimindan yetersiz kaldig:

belirtilmektedir. Daha cok orta-

dgretim dizeyine &gretmen ye-
tistiren lisans programlarinin acil-
masinin sonucu olarak, ézellikle
okul dncesi egitim ve ilkdgretim
duzeylerinde kisa zamanda karsi-
lanamayacak dgretmen aciginin
ortaya ¢ikh@ ve MEB’ in zorun-
lu olarak bu dizeyler icin gerekli
dgretmen ihtiyacini bagka kay-
naklardan (diger fakilte mezun-
lari gibi) karsilomaya bagladig
1997'de zo-

runlu ilkégretim siresini bes yil-

vurgulanmaktadir.

dan sekiz yila cikaran ilkégretim
Yasasinin yiriorlige konmasi ile
dzellikle ilkogretimde ©gretmen
ihtiyaci ciddi bir bicimde artmistir.
Halen biyoloji gibi bazi alanlarda
ihtiyactan fazla 6gretmen varken
sinif dgretmenligi, okul dncesi
sgretmenligi ve Ingilizce dgret-
menligi gibi alanlarda ise dnemli
sayilarda égretmen eksikligi orta-
ya gtkmisgtir.

Bu sorunlan dikkate alan
YOK'on 1996 yili basinda MEB
ile birlikte baslathgr bir calisma
ile Ulkenin &gretmen ihtiyaglan
dogrultusunda Egitim Fakélteleri-
nin 6gretmen yetistirme program-
larinin yeniden dizenlendigi, bu
duzenleme calismasi kapsamin-
da Egitim Fakoltelerinde yuroto-
len ve yeni acilmasi dnerilen tim
dgretmen yetistirme lisans prog-
ramlarinin yeniden gelistirildigi ve
1998-1999 egitim-6gretim yilin-
dan itibaren Gniversitelerde uygu-
lanmaya baglandigi belirtilmistir.
Bu yeniden yapilanmanin, basta
YOK

Genel Kurulu ve Yurotme Kurulu

Universitelerarasi  Kurul,

Egitime Bakig

olmak Uzere Egitim Fakiltesi De-
kanlari ve 6gretim Uyeleriyle de
tarhisilarak uygulamaya gegirildigi
vurgulanmaktadir (YOK 2004).

Ayrica, bu duzenlemenin su-
rekliligini ve etkinligini saglamak
izere, Ogretmen Yetistirme Milli
Komitesi kurulmustur. Bu kap-
samda 1994-1999 yillan ara-
sinda YOK bunyesinde yiritilen
Dinya Bankasi destekli Hizmet
Oncesi Ogretmen Egitimi Pro-
jesi cercevesinde programlarin
gelistirildigi, burslar ve donanim
konusunda calismalar yapildig
belirtilmektedir. (Bu calismalarla
ilgili detayl bilgi, Tork Yoksek&g-
retiminin Buginki Durumu-Mart
1999

dir). Yine bu proje cercevesinde

raporunda  bulunmakta-

az sayida Egitim Fakiltesinin ak-
reditasyonu ve &gretmen egitimi
ile ilgili standartlarin gelistiriimesi
caligmalarn yapilmis ve gercekles-
tirilen calismalar, 26-29 Subat
2000 tarihlerinde ABD'nin Chi-
cago kentinde dizenlenen ve bu
alanda dinyadaki en dnemli top-
lantilarin baginda yer alan Ameri-
kan Ogretmen Yetistirme Fakil-
teleri Birligi'nin 52. Yillik Olagan
Toplantisi’'nda teblig olarak su-
nulmustur (YOK 2004).

Ancak 2001 yili sonuna kadar
egitim fakiltelerinin - akreditas-
yon calismalarinin bitirileceginin
belirtilmesine ragmen halen bu
konuda bir ¢calisma yapilmadigini
ortaya koymak gerekir. Takvim-
deki bu geri kalmanin en énemli
sebebi, bitin égretmenlik alan-
larinda niceliksel ve niteliksel aci-
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dan &égretim elemani eksikliginin
her toplantida strekli dile getiril-
mesine, yazil raporlarin ilgili ma-
kamlara ulastirimasina, ve okul
dncesi/cocuk geligimi ve egitimi
alaninda yetismis uzmanlarin yeni
lisans programlarinin acilmasina
gerek olmadigina dair bitin tep-
kisine ragmen (hukimet tarafin-
dan mezunlara yeterli gretmen
kadrosu verilmemesi ve atanacak
kurum bulunmamasi da vurgu-
lanarak) bircok yeni programin
acilmasidir (Haktanir 2007).

Halen 41 Egitim Fakiltesi, 2
Mesleki Egitim Fakiltesi ve 1 Acik
Ogretim Fakiltesi olmak Gzere
toplam 44 Fakiltede 57 Okul
Oncesi Ogretmenligi/Anaokulu
Ogretmenligi  Lisans  Programi
vardir. Birden fazla lisans progra-

mi agan Universiteler sunlardir:

Gazi (Gazi Egitim Fakiltesinde
1, Mesleki Egitim Fakiltesinde 1
lisans programi ), Erzurum Ata-
turk, Canakkale 18 Mart, Cuku-
rova, Dokuz Eylil, Mersin, Meh-

met Akif Ersoy, Mugla,19 Mayis
(Samsun Egitim Fakiltesinde 2,
Sinop Egitim Fakiltesinde 1 lisans
programi), Pamukkale, Sakarya,
Selcuk (Egitim Fakéltesinde 1,
Mesleki Egitim Fakiltesinde 2 Li-
sans Programi), Bagkent ve Dogu
Akdeniz Universitelerinde birden

fazla lisans programi mevcuttur.

Ustelik bu fakiltelerin okul &n-
cesi egitimi anabilim dallarinin
cok azinda ve oldukca az sayida
alan uzmani égretim Uyesi (yar-
dimci dogent, dogent ve profesor)
bulundugu gercegi gindemdey-
ken, birden fazla lisans programi
acan fakiltelerin biyik cogun-
lugunda egitim ve dgretim et-
kinlikleri arastirma gérevlisi veya
dgretim gorevlisi kadrolarindaki,
bircogu doktora egitimini yap-
mamig olan dgretim elemanlarn
ile surdirilmeye calisiimaktadir.
Bazi fakiltelerde cogu dersin okul
dncesi dénemdeki cocuklarin ge-
lisimi ve dgrenme yéntemleri ko-
nusunda sadece uygulamali degil
teorik agidan bile uzmanlasma-

mig elemanlarca (hatta bulunulan
ildeki kiz meslek liselerinin &gret-
menleri tarafindan) yorotoldogo
bilinmektedir. Hakemli dergilere
gelen veya kongrelerde sunulan
bildiriler incelendiginde, bunlarin
cogunlugunda alanla ilgili temel
kavramlarda yanlishklar ve bos-
luklar saptanmaktadir. Bu durum
geng ogretim elemanlarinin ya
alan mezunu olmadiklarnini ya
da alan mezunu olsalar bile bir
yandan fakiltedeki bircok dersi
vermeye calisirken bolimlerinde
onlara dogru rehberlik edecek
dgretim Uyesi olmadig icin kendi
kendilerine yetisme cabasi icinde
olduklarini géstermektedir (Hak-
tanir 2005).

Bircok lisans dgrencisi ise, (ki
bunlar da ailelerinden izin ala-
bilen ve imkani olanlardir) daha
yeterli oldugunu ne yazik ki bir-
kag yil sonra égrendikleri Univer-
sitelere gecme notu daha yUksek
olmasina ve daha cok zorlana-
caklarini bilmelerine ragmen ya-
tay gecis sistemiyle gecmektedir-
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ler. Ayni sekilde uzaktan egitimle
dgretmen olamayacaklarinin
farkina varan Anadolu Universi-
tesi Acik Ogretim Fakiltesine ka-
yith bazi gengler de bulunduklar
Ilin drgin egitim programlarina
basvurarak hem dersleri dinle-
mek hem de Universite ortaminda
bulunmak istemektedirler. Bazi
dgrenciler de gelismis Universite-
lerdeki 6gretim Uyelerine e-posta
yoluyla ulasarak alanlanyla ilgili

bilgi almaya calismaktadirlar.

CUnko iyi bir Gniversite, birey-
lere sadece bilgiye ulagsmanin ve
dgrenmeyi dgrenmenin yollarini
gostermez, bunun yani sira sosyal
ve kilturel deneyimler kazanarak
olgunlagmalarina ve gelismeleri-
ne yardimci olur. Alinan bu yanlis
kararlarla nitelik ve nicelik aci-
sindan yeterli dgretim elemani,
tiyatrosu, sinemasi, spor yapma
olanaklar bulunmayan yerlesim
yerlerine  Universite acilmasiyla
sadece o bélgenin yerel sistem-
lerinin ve bireylerinin ekonomik

yénden desteklenecegi, dolayisi

ile de gelisecegi agiktir...

Bu tabloya gére Universitede
okumak icin gelmis genclerin ne
dgrenecekleri belirsizdir. Univer-
site ortamini lise dizeyinden de
geriye gotirmeye, meslek ala-
nimiz bu kadar yeniyken, okul
dncesi egitimin dnemi &ncelikle
anne babalar olmak Gzere top-
lumdaki butin bireyler tarafindan
yeterince ve/veya dogru anlam-
da bilinmezken kirlenmeye maruz
birakmaya ve ilgililerin “Bunca
cabaya ragmen egitim fakiltele-
rinde hala iyi 6gretmen yetismiyor
I1” dGstincesine sahip olmalarina
yol acmaya kimsenin hakki yok-

tur.

Bu nedenle sadece okul énce-
si egitimin yayginlasma oraninin
dustkligu ve artinlmasi geregin-
den ya da “Daha cok gence Uni-
versite kapisini actik” gibi siyasi
bir séylemden yola cikilarak, bu
bildiride yer alan cok énemli ko-
nular dikkate alinmadan yapilan
bu girisimlere derhal son verilme-
si gerekmektedir.

L
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Bunun yani sira son ginlerde
acilacagr konusulan (onbes tane)
yeni Universitelerde dileriz okul
dncesi 6gretmenligi lisans prog-
rami acmak akillara gelmez!!

B. Ogretim Elemanlarinin
Yeterlilikleri:

Ulkemizin halen 61 Devlet, 5
Vakif Universitesinde egitim fakil-
tesi, bir Universitesinde de Egitim
Bilimleri Fakiltesi vardir. Egitim
Bilimleri alaninda akademik yik-
seltmelerde dikkate alinan  kri-
terlerin giderek zorlashrlmasi ve
gelecegin égretim Uyeleri olacak
olan aragtirma gérevlilerinin ¢a-
lisma sire ve kosullarinin 35. ve
50/d. maddelerle cok uygun ol-
mayan bir hale getirilmesi, egitim
fakiltelerinde  &gretim  elemani

yetersizliginin en énemli sebeple-
ridir (Anonim, 2005).

Universitelere égretim eleman
yetistirmeye yénelik calismalar-
dan bir tanesi, var olan lisansisti
egitim programlarina ek olarak
adaylara MEB tarafindan yurtdi-

sinda egitim olanagdi sunulmasi-

dir.

1997 yili icinde 1416 sayili
Kanun cercevesinde yurtdisinda
lisansisty egitim yapmak ama-
cyla saglanan burslardan 750
tanesi, dgretmen egitimi ile ilgili
alanlara ayrlmigtir. Bu burslar-
dan 197 tanesi yapilan sinavlar
neticesinde doldurulmustur. Ge-
riye kalan burslardan 298'i ise,

l-— yine yurtdiginda &gretmen yetis-

c tirme alaninda doktora yapmak
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Uzere gidecek &gretmenler ve
dgretmenlik alanina uygun lisans
programlarindan mezun olanlar
icin kullanilmigtir. Bu sekilde Egi-
tim Fakultelerinin 4-5 yil sonra ih-
tiyac duyduklar alanlarda énemli
sayida doktorali 6gretim elema-
nina kavusacaklari iddia edilmek-
tedir. 2003 yili sonu itibari ile 48
dgrenci egitimini tamamlayarak

yurda dénmustor (YOK 2004).

Bu &grencilerin yogun olarak
Amerika’dir.
ABD’de bulunan yiksek 6grenim

bulundugu  Glke
dgrencileri siralamasinda Turki-
ye, Dunya Glkeleri arasinda 28.

sirada yer almaktadir.

1987 yiindan 2003 yil sonuna
kadar YOK tarafindan lisansisti
egitim amaciyla yurtdigindaki 29
degisik Ulkeye goénderilen aras-
tirma gérevlilerinin toplam sayisi

3.745'dur.

Yurtdisina goénderilen arastir-
ma gérevlilerinin yaklasik % 50’si
Amerika  Birlesik  Devletleri'ne
(ABD), % 401 ingiltere’ye génde-
rilmistir. Geriye kalan % 10"v ise

27 degisik Glkeye gitmistir.

Bugine kadar yurtdisina gén-
derilen 3.745 arastirma gorev-
lisinin % 19 ‘u (714 kisi) halen
egitimlerine devam etmektedir.
167’si istifa etmistir. Egitimlerini
tamamlayarak Turkiye'ye dénen-
ler 2.093 kisidir. Bunlarin 375’
yuksek lisans, 1111’ doktora,
607’si ise yiksek lisans ve dokto-

ra yapmiglardir.

Egitimlerini tamamlayamadan
Turkiye'ye dénen ve mustafi sa-
yilan 352 arastirma gérevlisinin
yaklasik % 43’0 akademik basa-
nsizhk, % 12'si ise saglik neden-
leriyle Turkiye'ye dénmusglerdir.
Geriye kalan % 45’in biyitk co-
gunlugunu, 33. maddenin ruhu-
na aykir olarak, Universitelerimiz
tarafindan kisa sireli yurtdisina
gonderilip Turkiye'ye dénen aras-
tirma gérevlileri olusturmaktadir.
Bu tip uygulamaya son yedi yil-
dir kesinlikle izin verilmemektedir

(YOK 2004, 2005).

Bakanhk Yuksek Lisans 6gren-
cileri icin yilda 25 bin; Doktora
dgrencileri icin yilda 30 bin; Li-
sans o&grencileri icin ise yilda
30-35 bin ABD Dolarlik egitim
masrafi yapmaktadir. Bu 8gren-
cilerin yaklagik % 25’ Ulkemize
dénmemekte ve bulundugu vlke-
de yasamaya devam etmektedir.
Bir 8grencinin 4 yillik egitim ma-
liyetinin ortalama 120 bin dolar
oldugu géz 6nine alinarak bu
sistemin  gecerliligi  incelenmeli
ve beyin gécinin olmamasi igin
Ulkede alinmasi gerekli énlemler
MEB ve hikimetler tarafindan bir
an énce alinmalidir (Bostanciog-

lu, 2002).

Yoksek Ogretim  Kurulu’nun
web sayfasindaki son bilgilere
gore de bu konularda halen MEB
ile YOK arasinda tlkemizin yara-

rina bir mutabakata varilamamis-

tir (YOK 2007).

Bu girisimlere ek olarak 2547
Sayili Kanunun 35. maddesi uya-

rnca bazi Universitelere dgretim
Uyesi yetistirmek amaci ile cesitli
Universitelerde butinlestirilmis [i-
sansUsti egitim programlar bas-

latilmugtir.

Bunun yani sira Universiteleri-
miz, Ulkeler arasinda gelismislik
ve kalite gdstergesi olarak kabul
goren bir 6lcit olan Science Ci-
tation Index (SCI), Social Science
Citation Index (SSCI) ve Arts and
Humanities Citation Index (AHCI)
gibi uluslararasi atif endeksle-
rinde yayimlanan makale sayisi
acisindan diger Ulkelere gore
alt siralarda yer almaktadir. Fen
bilimleri (temel bilimler, mihen-
dislik bilimleri, saghk bilimleri,
tanm-orman-hayvancilik alanla-
n) alanindaki yayin sayisi (SCI)
ile sosyal bilimler (sosyal bilimler,
beseri bilimler, sanat alanlan)
alanindaki yayin sayilart (SSCI
ve AHCI) arasinda da énemli bir
fark bulunmaktadir. Ancak alan-
lar arasindaki bu sayisal farkhlik,
yalnizca Ulkemize 6zgi bir durum
olmayip, anadili ingilizce olma-
yan tUm Ulkelerde sosyal alanlar
aleyhine ortaya cikmaktadir.

YOK'on bu raporunda  Oni-

versitelerimizde, ileri  Glkelere
gore kicuk, ancak asla kicim-
senmemesi gereken bir bilimsel
aragshrma potansiyeli olustugu,
bu potansiyelin daha da gelisti-
rilerek, cgesitli mekanizmalarla,
dzel sektorle isbirligi ve etkilegim
saglanarak toplum hizmetlerine
dénistirilebilmesi ve bu suretle
ileri Glkelerde oldugu gibi katma

deger yaratilabilmesi icin, sadece



kaynaklarin artinlmasinin yeterli
olmadigi belirtilmistir.

Eksik unsurlan belirlemek igin
dncelikle makro  gdstergelerin
ele alinmasinin gerekli oldugu
vurgulanmigtir. Turkiye’de, 2003
yilinda GSMH’dan AR-GE’ye ay-
rlan pay % 0,64'dir. Bin calisan
kisi basina disen bilim adami sa-
yisi Turkiye'de 1.1, Avrupa Birligi
Ulkelerinde 5.8, ABD’de 8.6’dir
(YOK 2004).

C. Ogretim Elemani/
Ogrenci Oran::

Yiksekdgretim  kurumlarn  sa-
yisinda son on yilda buytk arhis
olmustur ve yeni acilan bu yik-
fiziki
altyapisi ile makine-techizat acig

sekégretim  kurumlarinin

bulunmaktadir. Ayrica, &grenci
kontenjanlarnindaki yillik artiglar
nedeniyle yiksekégretim kurum-
larinda hizmet geniglemesi ol-
maktadir.

Torkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
verilerine gére Ulkemizdeki 2005
yih yUksekdgretim cag nifusu
5.098.000'dir. Buna goére, Glke-
mizde yUksekdgretimdeki toplam
okullasma orani % 38,6, drgin
dgretimdeki okullasma orani ise
% 25'r. (2000'deki okullasma
oranlari, sirasi ile, % 29,7 ve %

19,4 idi).

LisansUsti dgrenci sayilar da
eklendiginde, 2004'de acik 63-
retim dahil, toplam okullagma
oraninin % 41,3, sadece érgin
dgretime dayal okullagsma orani-
nin ise % 27,8 oldugu gérilmek-

tedir. (LisansUsti &grenciler de
dahil edilerek hesaplanan okul-

lasma oranlarr 2000’de, sirasi
ile, % 31.7 ve % 21.7 idi).

2004 yili verilerine gore, acik
dgretimin Turk yiksekdgretim sis-
temi icerisindeki payi % 35.3'tur.

Bunlarin yaninda 2004-2005
ders yilinda toplam &gretim ele-

mani sayisi 82.096’a ulasmishr
(YOK 2005).

TUIK'in projeksiyonlarina gére
yUksekdgretim icin cag nifusu
2005 yilinda 5.362.000 olacak-
tir. Turk yUksekogretim sisteminin
2005 yilindaki hedefleri:

Toplam okullasma orani; % 40,
% 25,

% 45,

Acik 8gretimin payi

Lisans 6greniminin payi

Onlisans ogreniminin payr %
30 olarak kondugu taktirde, bu
hedeflere ulasmak igin dnimiz-
deki yedi yil icinde acik dgretim-
deki &grenci sayisi esas olarak
sabit tutulurken, yaklagik olarak
drgun &gretim lisans programla-
rnda % 50, 6n lisans programla-
rinda ise % 220 oraninda ek ka-
pasite yaratilmasi gerekmektedir.

Bunun igin fiziki imkanlarin,
dgretim elemani sayisinin, vakif
Universitelerinin ve uzaktan egitim
teknolojileri ile egitimin arttinlma-
st konularinda énlemler alinmasi

gerektigi belirtilmektedir.

Ulke genelinde dgretim Gyesi
basina dusen lisans dizeyindeki
drgin  &gretime  kayith  égrenci
sayisi 29'dur (gelismis Ulkeler-
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de bu rakam 8-25 arasindadir).
Bozi alanlara inildiginde ihtiyag
daha belirgin bir sekilde ortaya
gtkmaktadir. Okul éncesi egitim
alaninda 2004-2005 yilinda 83-
retim Uyesi basina 362 &grenci
dusmektedir. Turkiye, basta &3-
retmen yetistirme olmak Uzere,
kritik dnem tasiyan ileri teknoloji
alanlarinda cok ciddi bir 6gretim
Uyesi acigi ile karsi karsiya bulun-
maktadir (YOK 2005).

Bu sayi, ézellikle alan mezunu
olmayan, Ustelik az sayida 6gre-
tim elemanina sahip fakiltelerin
ikinci dgretim programlarini ac-
tiklarn

derslerin niteliksiz yorGtilmesinin

dusinildogunde, teorik
yani sira uygulamali dersler icin
uygun kurum bulunamayacaginin
ve 6grencilerin uygulama yapar-
ken tek tek gozlemlenip deger-
lendirilemeyeceginin bir kanitidir.
Ogrenciler acisindan bakhgimiz-
da ise, onlarin da bu bildiride
ortaya konulan, alanda halen
calisan egitimcilerde (6gretmen,
midir ve mofettislerde) gozle-
nen sorunlarla bas basa kalma
ve égretim elemanlar tarafindan
geri bildirim verilemeyeceginden
yanlig tutum ve davraniglar mo-
del alma ihtimalleri yuksektir.

D. Lisans Programlarinin
Gelistiriimesine

Yoénelik Olarak Yapilan
Calismalar:

1998 yili itibariyle yororlokte
olan ancak vyeterliligi tarhigilan
okul &ncesi égretmenligi lisans
programinin yeniden ele alinma-

—_— -
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sina yénelik olarak asagidaki ca-

lismalar yapilmighr:

3 Mart 2000 tarihinde Anka-
ra Universitesi Egitim Bilimleri
Fakéltesi tarafindan dizenlenen
“Okul
Toplantisi”’nda Egitim Fakiltele-

Oncesi Egitim  Bilimsel
rinde Okul Oncesi Ogretmeni
Yetistirme Modeli diger fakilte-
lerdeki

alanda calisanlarnn ve &grenci-

dgretim  elemanlarinin,

lerin genis katilimi ile tartigiimighr
(Haktanir 2000).

Bu toplantida alinan kararlarin
da etkisiyle ACEV, MEB Okul On-
cesi Egitimi Genel Midirlogo ve
UNICEF tarafindan 17-18 Ocak
2002 de Ankara’da “Okul On-
cesi Egitimi ve Ogretmen Yetistir-
me Toplantisi” dizenlenmistir. 33
Egitim Fakiltesinin (O yilda o ka-
dar fakiltede acilmist). Okul On-
cesi Egitimi Anabilim Dallarindaki
Ogretim Elemanlarinin ve dizen-
leyen kuruluslarin temsilcilerinin
katldigi bu toplanti sonucunda
Okul Oncesi Egitimi alanindaki
mevcut durum ve dneriler rapor-
lastinlmus, yeni bir lisans progra-
mi dnerisi hazirlanmig ve program
gelistirme surekli bir sirec oldu-
gundan zaman icinde o&nerilen
bu programin da gézden geciril-
mesi ve gelistirilmesi gerekecegi
vurgulanmigtir. Bu rapor ACEV
Bilimsel Danisma Kurulu Uyeleri
tarafindan YOK Baskanhigr, Milli
Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye
Kurulu Baskanhigi'na sunulmustur

(Anonim 2002).

Ankara Universitesi Egitim Bi-

limleri Fakultesi tarafindan 5 Ara-

lik 2003'de Ankara’da dizenle-
nen “Ogretmenlik Programlarini
Degerlendirme Paneli”nde yine
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi bizzat uygulayan 6gre-
tim elemanlan tarafindan deger-

lendirilmigtir (Haktanir 2006).

Ankara Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakiltesi tarafindan 10-11
Subat 2004’de Ankara’da dizen-
lenen “Egitim Bilimleri Bakis Aci-
styla Egitimin Gincel Sorunlar ve
Coézom Onerileri Calistayl” nda
Ulkemizdeki egitim fakiltelerinin
dekanlarinin ve temsilci 6gretim
uyelerinin katilimiyla atélye calis-
malar yapilmis ve sonuclar ilgili
makamlara ulastinlmak tzere ra-
porlastinimishr (Anonim 2004).

Ankara Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakéltesi tarafindan 1-3
Mart 2005’de Ankara’da dizen-
lenen  “Ogretmen  Yetistirmede
Kalite Sorunlar Calistayi”nda da
yine Ulkemizdeki egitim fakulte-
lerinin  dekanlarinin ve temsil-
ci dgretim Uyelerinin katiimiyla
dgretmen yetistiren fakiltelerin
sorunlar “dgretmen adayl”, “83-
retmen yetistirme programlan”,
“dgretim elemani yetistirme”, ve
“egitim ortamlan” basliklar altin-
da ele alinarak sonuclar rapor-

lagtinlmigtir (Anonim 2005).

BUtin bu calisma raporlarinda
eksiklikler ve yetersizlikler acik ve
detayli bir sekilde vurgulanmistir.
Bu durumun duzeltilebilmesi icin
yUksek &gretimin bitgesinin artt-
rnlmasinin gerekli oldugu da belir-
tilmistir conki 1997'de Glkemizde

acik 6gretim dahil toplam égren-
ci bagina kamu kaynaklarindan
yapilan 1.435 dolarlik harcama,
o yilki dinya ortalamasinin altida
biri, sadece érgin dgretimde 63-
renci basina yapilan 2.195 do-
larhk harcama ise, o yilki dinya
ortalamasinin yaklagik dértte biri
oranindadir (Dinya ortalamasi
3370; ileri Ulkeler ortalamasi ise

5936 Dolardir) (Guriz, 1999).

Devlet Universitelerinin  gelir

kaynaklarina bakildiginda;
2003 yili

rin toplam geliri cari fiyatlarla
6.053,6 trilyon TL olup, bunun %
55'i bitceden, % 41'i ise Univer-
siteler tarafindan déner sermaye

icin Universitele-

ve diger kaynaklardan saglan-
mishr. Ogrencilerin &dedigi katk
paylarinin toplam gelirlere orani
ise sadece % 4'dir.

Sonuc olarak, Universitelerimi-
zin gerek egitim-6gretim, gerekse
arastirma-gelistirme  faaliyetleri
cagin
evrensel kalite dizeyine ulasa-

bakimindan gerektirdigi
bilmeleri, bilimsel, teknolojik ve
sosyo-ekonomik gelismelere gére
kendilerini strekli olarak yenile-
yebilmeleri icin, gecmisten gelen
yatinm aciklarinin hizli bir sekilde
kapatiimasi, bundan sonra ayri-
lacak kaynaklarin ise reel olarak
arttinlmasinin gerekli oldugu vur-
gulanmistir (YOK 2004).

Butin bu calismalar, bitin
fakiltelerde gecerli olan  okul
dncesi dgretmenligi lisans prog-
raminin 2006 yilinin sonlarinda

gelistiriimek Uzere ele alinmasina



yol acmistir. YOK Baskanhiginin
daveti ve ilgili anabilim dallarin-
dan égretim Uyelerinin katkilariy-
la siren bu calismalarla yukarida
bahsedilen toplantilarda alinan
kararlar da dikkate alinarak yeni
lisans programi olusturulmus ve
2006-2007 sgretim yili itibariyle
uygulanmaya baslanmigtir. Halen
diger 6gretmenlik programlar da
sirayla ele alinmakta ve ayni yén-
temle yeniden diuzenlenmektedir.

E. Okul Oncesi Egitim
Kurumlan, 6§retmen|er,
Muodirler, Mifettisler,
Egitim Ortamlan, Arag-
Gereg ve Ogretim
Materyallerinin
Niteligine Yénelik Olarak
Yapilan Calismalar:

Ozel ve resmi kurum anaokul-
larinda gérev yapan égretmenle-
rin cogu kiz meslek lisesi mezunu
iken anasinifi - &gretmenlerinin
cogunlugu lisans ve on lisans
programi mezunu olup hizmet ici
egitime de daha cok katilmakta-
dirlar. Materyal kullaniminda ce-
sitlilik, degisik gezilere ve etkinlik-
lere katilim acisindan ise durum
dzel okullar lehinedir. Geligim
testleri cok taninmamakta veya
bilinse de vakit alici géruldigion-
den cogunlukla uygulanmamak-
ta, sadece kisisel bilgi dosyasi

tutulmaktadir.

Ozel anaokullar da, resmi
anaokullar da apartman  dai-
Her
ikisinde de bahce dizeni ve acik

resinde bulunabilmektedir.

hava oyuncaklarn  yetersizdir.

Uyku ve oyun odalar birlikte kul-
lanilmaktadir. Oyki ve test kitap-
lari diger kitaplara nazaran daha
cok kullanilmaktadir.

Okul éncesi egitim programla-
n gogunlukla cocuklarin gelisim
dzellikleri dikkate alinmadan ha-
zirlanmaktadir. Yaymnlardan veya
bilgisayar ortamindan alinan ha-
zir planlarin kullanimi da oldukga
yaygindr.

Ogretmenlerin aldiklar ma-
astan memnuniyet dizeyleri art-
tikga, is tatminleri yUkselmekte,
dgretmenlik tutum puanlarn da

olumlu yénde artmaktadir.

Alanda calisan 6gretmenler si-
nif yénetimi, kisiler arasi iligkiler,
cocukla iletisim, cocuklar arasi
problem cézme, temel kurallarin
dgretimi, ailelerle saglikh iliskiler
ve okul-aile isbirligi konularinda

yetersiz bulunmuslardir.

Okul &ncesi egitim kurumla-

rnnda calisan  dgretmenlerden

meslegini isteyerek secenlerin
daha demokratik olduklart bu-
lunmustur. Bunun yani sira hem
is tatminleri hem de dgretmenlik

tutum puanlar daha yiksektir.

Alanda calisan 6gretmenlerin
hizmet ici egitim calismalarina
katiim oranlarinin oldukga dustk
oldugu gérilirken, yoneticilerin
de yoneticilik performanslar ile
ilgili hizmet ici egitime gogunluk-
la katilmadiklar saptanmistir.

Hizmet ici egitime katilan &g-

retmenlerin  egitim programina
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iliskin bilgi dizeylerinde olumlu
gelisme kaydedilebilmistir.

Denetim  gorevlilerinde  okul
dncesi egitim almis olma du-
rumu birkag kisi ile sinirlidir. Bu
nedenle teftis ve rehberlikte yanlg
beklentiler ve uygulamalar sikinti
yaratmaktadir.

Okul 8ncesi egitimin, denetim
elemanlar, ilkégretim muodurleri
ve anne babalar tarafindan hala
yeterince anlasilamadigi, gerek-
li dnemi ve ilgiyi kazanmadigi,
dgretmenlerin de bu konuda ¢o-
gunlukla dogru davranig sergile-
yemedikleri géroimektedir.

Anasiniflarinda/Anaokullarin-
da farkli programlar uygulandig
veya hic program uygulanmadi-
g1, gostermelik planlarin varoldu-
Ju, okul bahcesi ve ic alanlarin
nitelikli bir program uyguloamaya

elverisli olmadigi gérolmustor.

Ogre‘rmen yetistiren program-
larda yer alan bazi dersler en
azindan isim agisindan benzer
programlarla  karsilagtirnldiginda
yeterli gibi gdézikmekte ancak
dgretim elemanlarinin niceliksel
ve niteliksel yénden eksikligi ne-
deniyle 6gretim ve uygulama ko-
nularinda yetersiz kalinmaktadir.

Oncesi  Ogretmenligi

Okul
Lisans Programlarinda okuyan
dgrencilerin  meslek secimlerini
bilingli yapmayabildikleri ve ikin-
ci sinifta bile hala kararlarindan
emin olmayanlarin varlig dikkat
cekicidir. Ogrencilerin  yaklagik
yarisi ileride basarli olacaklari-
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na inandiklarini, ancak tedirgin-
liklerinin de devam ettigini ifade
etmislerdir. Aday dgretmenler iyi
bir okul &ncesi dgretmeninin si-
rekli kendini gelistiren, yenileyen
bir kisi olmasi gerektigini belirt-

miglerdir.

On lisans programina katilan
dgretmen adaylarinin bilgi, bece-
ri ve kisilik dzellikleri bakimindan
istenen dzelliklere cogunlukla sa-

hip olmadiklarn belirlenmistir.

Kiz meslek lisesi mezunu égret-
menlerin asin koruyucu anne ba-
balik ile baskici disiplin &zellikleri
daha yiksek dizeyde bulunmus-
tur.  Ogretmenlerin  kisiliklerinin

direk
etkileyebilecegi ise bir gercektir.

mesleki performanslarin
Bunun yani sira bu okullardan
mezun olanlar MEB okul éncesi
egitim programini bilmemekte ve
mezun olduklan yillardaki bilgiler
ile caligmalarini strdirmektedir-

ler.

Mdifettigler ve dgretim eleman-
larinin  8gretmenler hakkindaki
gorusleri veli ve okul yéneticileri-
ne gére daha olumsuz olmustur.
Ogretmenlerin - &grenim  duzeyi
yUkseldikce sahip olduklar olum-
suzluklar azalmigtr. Ancak yapi-
lan bircok arastirma sonucunda
-6gretmenlerin  baska yetkililer

onlar  dyle degerlendirmedigi
halde-kendilerini bilgili ve yeterli
gormeleri ilging bir sonuctur. Bu
bulgu, 8gretmenlerin égrenmeye
ve bilgilerini gincellemeye ka-

pal olacaklan gibi bir tehlikeyi

gundeme getirmektedir ki bu da,
mesleki gelismeyi engelleyici bir
durumdur (Corbaci, Haktanir ve
Dincer, 2003).

Gokece (2003), yaphgr aras-
trmada  sinf  dgretmenlerinin
yeterlilik duzeylerini belirlemistir.
Buna goére égretmenlerin prog-
ram gelistirme ve degerlendirme
ile egitimde bilgisayardan etkili
bicimde yararlanma alanlarin-
daki yeterliliklere oldukca disuk
diuzeyde sahip olduklar; &ézel
okulda gérev yapan, 6gretmen-
lik sertifikasina sahip olan ve bir
dgretmenlik lisans programindan
mezun olanlarin her konuda di-
Jerlerinden daha yeterli oldugu

bulunmustur.

T J.r-;f_-—r
- H

Argun ve ikiz okul dncesi egitim
alanindaki 8gretmenler Ustinde
yaptiklar calismalarinda kendini
gerceklestirmis, duygusal kararli-
lik yasayan, aile ilikileri iyi olan
dolayisi ile anti sosyal egilimleri
ve nevrotik egilimleri disik olan
dgretmenlerin tokenmislik dizey-
lerinin de dusik oldugunu belirle-
mislerdir ( Argun ve Ikiz, 2003).

Kargi ve Haktanir (2004)"1n
calismasi  sonucunda da okul
dncesi 6gretmenligi lisans prog-
ramlarinda okuyan &grencilerin
benlik imgesi dizeyleri olumlu
yonde yukseldikge, mesleki ol-
gunluk dizeylerinin de yikseldigi

gorulmustir.



Gokalp 2003
Torkiye'nin yedi il merkezinde-

yihinda

ki ilkogretim okulu ve liselerde
calisan &gretmenlerle, mifettis,
okul ydneticisi, dgretim elemani,
ve velilerin kahldigi aragtirma-
sinin  sonucunda  &gretmenlerin
genellikle alan bilgisinin yetersiz
oldugunu, bilimsel yenilikleri iz-
leyemediklerini, kitap okuyama-
diklarini, bilgi-iletisim araclarini
kullanmadiklarini,  paylasimci,
dzverili ve sabirli olmadiklarini,
maddi ve manevi sorunlarini 6g-
rencilere yansithklarini, meslekle-
rini sevmediklerini, 6grencilerini
meslege hazirlamada yol gésteri-
ci olmadiklarini bulmustur. Bunun
yani sira dgretmenlik mesleginin
toplum icindeki yerini yUceltici
faaliyetler icinde olmadiklari, bil-
gilerini cevrelerine aktarmadikla-
r, alanlarindaki dgretmenler ile
bilgi aligverisinde bulunmadiklari
da saptanmistir. Ogrencilerin ni-
telikli davraniglar géstermesinin,
dgretmenin davraniglarinin niteli-
gi ile ilgili oldugu gercegi dusi-
nildiginde durumun hic de ic
acici olmadigr agiktr.

Ankara Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakoltesi Okul Oncesi Egi-
timi Anabilim Dali Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans  Programi
Mezunlan (bu yil altinci mezunlar
verilecektir) ile yapilan izleme ve
degerlendirme  gérusmelerinde
de genc mezunlar alandan sirek-
li bu bulgulara benzer gézlemler
Fakultedeki

egitimleri siresince Ankara’da

aktarmaktadirlar.

yasadiklari  niteliksel  zorlukla-

ra &zellikle dogu ve gineydogu
bélgelerindeki cocuklarin Tirkce
bilmemesi, sosyoekonomik ve
sosyokultirel acidan dezavantaj-
larinin cok yuksek dizeyde olma-
s1, okullarnn fiziksel ve egitsel do-
nanim agisindan yetersiz olusu ve
aileler ile yéneticilerin okul énce-
si egitim ile ilgili bilgi dizeylerinin
cok dUsuk olmasi gibi zorluklarin
eklendigini belitmekte, Glkemizin
gelecegi icin ¢ok calismamiz ve
egitim seferberligi icinde olmamiz
gerektiginin altini cizmektedirler.

Okul
Oncesi Egitim Anabilim Dalla-
rindaki

géruslerinin alindigi bir arastirma

Egitim  Fakaltelerinin

dgretim  elemanlarinin
sonucuna gore de dgretim ele-
manlan belli bagl Universiteler
disinda 6gretim kadrolarinin cok
yetersiz oldugunu, ozellikle mi-
zik, yaraticilik, oyun-hareket, fen
ve matematik gibi disiplinler aras
derslerde hem &gretim elemani
hem de laboratuar bulmak aci-
sindan ¢ok zor durumda olduk-
larini, ders yuklerinin fazlahgimi,
akademik yukseltilme ve kadroya
atanma 8lcitlerindeki surekli ar-
tis yuzinden kadrolarin eridigini,
uygulamali dersleri yUritebilecek
nicelik ve nitelikte egitim kurumu
bulmakta zorlandiklarini  belirt-
mislerdir (Gurkan 2005).

Kavas ve Bugay da benzer bul-
gulara egitim fakiltelerinin farklh
bélimlerine devam eden 8-
renciler Uzerinde yurottikleri bir
calismada ulasmislardir. Ogren-
ciler, uygulamali derslerini sire,
icerik ve derslerde materyal kul-
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lanimi acisindan yeterli dizeyde
gérmediklerini belirmisler (Kavas
ve Bugay 2006).

YOK'on 1997 yilinda 435
yUksek dgretim programina ka-
yith dgrenciden 80.000'i Uzerin-
de yaph@ arastirma sonucunda
okuduklar  prog-
ramdan memnuniyetleri arthkca

dgrencilerin

kendi alaninda calisma istekleri-
nin de arthg gorolmostor (YOK
1997).

Ayni kaynaga gére lisansusty
egitime talep de SES ile dogru
orantili olarak artmaktadir. Va-
kif Universitelerinde ve gelismis
Universitelerde bu talep yUksek,
gelismekte olan ve devlet Uni-
versitelerinde ise dUsuktir. Anne
egitim duzeyi yUkseldikce talep
de artmaktadir. Bunlarin yani sira
dzel sektérde calisma istegi gelis-
mis Universite mezunlarinda daha

yUksektir.

Bu sonuglarin égrencilerin ai-
lelerinin gelir duzeylerindeki ve
ailelerin cocuklarindan beklenti-
lerindeki farkliliklardan; dolayisi
ile de genclerin yasama bakis
acilarn ve hedeflerindeki farkli-
liklardan kaynaklandigi agiktir.
Okul &ncesi égretmenligi lisans
programinda okuyan égrencilerin
sosyoekonomik ve sosyokiltirel
dzellikler acisindan  gogunlukla
orta ve alt dizeyi temsil eden or-
tamlarda yetistikleri gézlenmek-
tedir. Bu nedenle akademik ca-
lismalara istekli ve/veya yabanci
dil bilen mezun bulmakta zorla-
nilmaktadir. Ogrenciler éncelikle

—_— -
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devlet givencesinde dgretmenlik
yapabilmek icin KPSS sinavina
hazirlanmaktadirlar. Ogretim
elemani olmak ve akademik ola-
rak yukselebilmek icin beklenen
kriterleri karsilamak onlara ok
agir gelmektedir. Dolayisiyla cok
azi lisans egitimlerinin yani sira
yabanci dil  kurslarina  devam
edip yuksek lisans ve arastirma
gorevliligi sinavlarina  hazirlan-
makta (drnegin bu sémestr dzel-
likle boyle gencler icin Ankara
Universitesi Egitim  Bilimleri Fa-
kiltesinde acilan lleri ingilizce
dersine kaydolmak isteyen sade-
ce bir 6grenci oldugu icin ders
acillamamustir), bircogu da konan
yabancr dil barajini asamamak-
tadir. Kazanip devam edenlerin
arasindan ise, bir yandan da
calismak zorunda olduklarindan
isyerinden izin alamama, evlilik
veya cocuk sahibi olma gibi se-
beplerden dolayr yiksek lisans
egitimini birakanlarin sayisi hig
de az degildir. Bu duruma, aras-
tirma gérevliligi kadrolarinin su-
rekli kadro statisinden gikarilmig
olmasi ve genclerin gelecek kay-
gisi tasiyarak lisansisti calisma-
lara yatirnm yapmamalan da yol
acabilmektedir.

Bunlarin yani sira dgrencilerin
dort yillik akademik basart di-
zeyleri dikkate alinmadan, sade-
ce Kamu Personeli Secme Sinavi
(KPSS) sonuclarina gére atama
yapilmasi égretim elemanlar ve
adaylar tarafindan elestirilmekte-
dir. Bu sinavdan yuksek puan al-
mak ayni zamanda bu bildirinin

girisinde bahsedilen yeterlikler
acisindan da &gretmenlik mes-
leginde yUksek bir performans
gosterileceginin géstergesi degil-
dir. Cinkid bu sinav sadece teorik
bilgiyi 8lcebilir diger konularda
yetersiz kalir. Bunun yani sira bir-
cok fakiltede aday égretmenlerin
derslerden gecer notu garantiye
aldiktan sonra KPSS icin acilmis
dzel dershanelere de giderek ge-
leceklerini garantiye almak caba-
sinda olduklan izlenmektedir. Bu
durumun, diger 6gretim kademe-
lerindeki sinavlar da disunildi-
gunde kimlere yarar oldugu ve
érgin egitime vurdugu darbe bu
Ulkede cocuk yetistiren herkes ta-
rafindan bilinmektedir.

Bu konuda da bircok arastirma
yapilmistir veya strdirGlmektedir.
Yetkililerin yapilan bu  bilimsel
calismalarin sonuglarini ciddiye
alarak sistemlerini sorgulamalar
gerekmektedir.

F. Hizmet ici Egitim
Calismalar:

Okul 8ncesi egitim alaninda
resmi kurumlarda calisan dgret-
menler, ilkogretim okulu mudur-
leri, bagimsiz anaokulu midirleri
ve mifettisler icin yapilan hizmet
ici egitim calismalan cogunlukla
alan egitimindeki yenilik ve degi-
siklikleri tanitmaya yéneliktir.

Oncelikle alanda calisan 6§-
retmen ve midirler ile mufet-
tiglerin farkli mezuniyet ve bilgi
dizeylerine sahip olmalarinin,

bilgisayara sahip olsalar bile ge-

lismeleri kendi kendilerine takip
ederek bilgilerini guncellemeye
cogunlukla istekli olmamalarinin
alanda teorik ve uygulamali agi-
dan cok geride kalmalarina yol
achgr goézlenmektedir. Oysa ki
baska Glkelerde buUtin egitimci-
ler ya bes yilda bir yeterliliklerinin
sinanmasina ydnelik bir sinavdan
gecerler ve bilgilerini gincelle-
me geregini duyarak ve Gcretini
kendileri vererek seminer veya
kurslara katilirlar, ya da calisma
hayatlarinin  birinci ve onuncu
yilinda mecburi hizmet ici egitim-
den gegcirilirler. Cunka iyi bir egi-
timci olabilmek icin yasam boyu
dgrenme felsefesini benimsemek
gerekir (Tokita and Usuki 2006,
Zgaga 2003).

Hizmet &ncesi egitim farklili-
ginin ve bireylerdeki bu isteksiz-
ligin ve tokenmisligin yarathg
bu kadar buyik bir acigin buyok
guruplarla yapilan egitim cals-
malar yoluyla kapatilamayacag:
aciktir (Ayrica bazen bu calisma-
lara ayni / belli kisilerin gelebildi-
§i konusunda da egitimcilerin tar-
tishgr gézlenmektedir ). Hizmet igi
egitim calismalarinda benzer so-
runlar bitin meslek alanlarinda
yasanabilmekte ve makalelerde
dile getirilmektedir (Hazirbikmaz
2006). Bu calismalarin, egitim
fakiltelerinin égretim elemanlar
tarafindan yapilmis bircok bilim-
sel arastirma sonucunu ve her
dgretmenlik alaninin kendine has
dzelliklerini de dikkate alacak se-
kilde MEB vyetkilileri tarafindan en
kisa zamanda yeniden dizenlen-

mesi gerektigi agikhr.

S —————



CUnki bu egitim ¢calismalarina
katilan bireylere yolluk yevmiye
ddenmesine ve iyi kosullarda ko-
naklanmasina ragmen ényargi-
sizlik, yogun bir dgrenme istegi,
degisime aciklk, etkin dinleme,
grup cahsmalarinda iletisime acik
olma, liderlik, gelmeden énce ko-
nuyu inceleyerek hazirlanma ve
olasi sorunlara karsi kabul dizeyi
yuksekligi gibi olumlu &zellikler
katiimcilarnin ¢ok azinda gézlen-
mektedir.

Bunun tersine, etkinliklere gel-
migken diger resmi-dzel islerini
¢codzimleme, gezme-gérme, ar-
kadasglar ile yasantilarnini pay-
lasma daha ¢ok yapmak
istedikleri
olmaktadir.

eylemler
Bunla-
ra da yer verilebilir
belki, ama ®&nce-

ligin  hangisinde
olmasi gerektigi
bellidir. Calisma gu-

ruplanina cok az katilarak

geri dénenler bile vardir. Ozel
okul &ncesi egitim kurumlarinda
yapilan calismalarda da benzer

durumlar gdzlenebilmektedir.

Egitim calismalarinda sorularin
verilen konularla ilgili olmamasi,
6zltk haklar, Gcretler, atamalar
veya fiziksel kosullar ile ilgili ol-
masi, hatta bazen kendi yénet-
meliklerindeki degisiklikleri bile
bilmeden soru sorulmasi ilging

bir durumdur.

Gézlenen ve kaydedilen bu
yanhs tutum ve davranislar el-
bette ki sadece bireylerin kisisel

dzelliklerindeki olumsuzluklardan
kaynaklanmamaktadir. Niteliksiz
calisma ortamlan, zayif ve/veya
olumsuz yodnetici, dgretmen ve
mifettis iliskilerinin de bu tablo-
da etkisi cok buytktur. Nitekim
Ozgin de 15 ildeki resmi okul-
larda, meslekte yeni dgretmenler
Ustinde yaphgr calismasinda 6g-
retmenlerin is tatminlerinin, mad-
di ihtiyaclarinin karsilanmasindan
cok meslegini yaptgi cevre ile
iliskilerinden etkilendigini belir-
lemistir. Ogretmenler yetersizlik
ve engelleme duygular konusun-
da yeterli destek alamadiklarini

belirtmiglerdir. Diger burokratik

isleri yapmaktan dolayi esas 63-

retmenlik islerini yapamamaktan
ve meslekte profesyonellesme im-
kani yaratilmamasindan sikayetci
olmuslardir. Ogretmenlik yeterli-
ligi ile etkin danigmanlik arasinda
giclu bir korelasyon bulunmus-
tur. Yéneticiler, is arkadasglan ve
an-

danigsmanlar  destekleyici,

layish ve yardimcr olduklarinda
kendi

hakkinda olumlu yargilar oldu-

dgretmenlerin becerileri
gu vurgulanmigtir (Ozgiin 2005).
Ayrica &égretmenlerin resmi bi-
rokratik yapiy, yénetmeligi 6g-
renmesi, kendine uygun kalacak
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bir yer bulmasi, ortami tanima-
si, yoneticiden rehberlik almasi,
okulun felsefesini anlamasi, oku-
lun yeni dgretmenden beklentile-
rini 6grenmesi ve uyum saglama-
sina yetecek kosullan saglayacak
bir atama sistemine de ihtiyaclan
vardir. Bu sistem onlarnn akade-
mik hayattan gergek hayata geg-
melerinde yasayacaklar giclik-
leri azaltacaktr.

Aslinda bu sonuclarin Gniversi-
te ortami icin de genellenebilece-
§i, meslekte yeni akademisyenler
icin de bu durumun cogunlukla
gecerli olabilecegi dusinilmek-

tedir. Cinku, &nceki bolom-
lerde okul &ncesi egitim
alaninda  yetigmis
dgretim  Uyelerinin
yetersizliginin ~ vur-

dikkate

alinirsa yeni  dgre-

gulandig

tim  elemanlarinin
yaninda onlara dogru

model olacak, birlikte teorik
ve uygulamali calismalar yapa-
cak énderleri ve rehberlerinin ol-
madigi agikhr.

Hizmet ici egitim calismalarin-
da, yukarida bahsedilen olumsuz
gozlemlerin tersine, il'ine déner
dénmez aldigi bilgileri sayisal
ortamda da paylasan, rehberlik
eden, ilinde seminer dizenleye-
cegi icin e-posta vs. yoluyla yeni
bir gelisme var mi2 diye soran,
egitimcileri davet eden, anlasila-
mayan konularda iI’indeki diger
egitimcileri bilgiyi onlara sunan
dgretim Gyesine ulasmalar igin
tesvik eden, her gérev grubun-
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dan cok degerli egitimciler de
bulundugunu ancak cok azinlikta
oldugunu g6z ardi etmemek ge-
rekir.

Bu saptamalar, bu bildiriye
konu olan bitin bireylerin mes-
leki etik ve bireysel sorumluluk

bulunduklari

dizeyi sorgulamalar icin énce-

duzeyi acgisindan
likle durumun farkinda olmalari-
nin gerekliligini géstermektedir.

SONUC

Okul 6ncesi egitim alaninda
her agidan niteliksizlik yasanma-
sina yol acan; bireylerin bu mes-
lek icin gerekli &zelliklere sahip
olmamalari, tlkemizde 6gretmen
yetistirme konusunda yapilan ca-
lismalarin tutarsizhigr ve sireksizli-
i, dgretim elemanlarinin uzman-
lik alanlarn ve yeterliliklerindeki
eksiklikler ile hizmet &ncesi ve
hizmet igi egitim calismalarinda
yeterlik ve islerlik acisindan goz-

lenen bitin bu sorunlarn ;

» Ulkemizde &gretim birliginin
tartigilir hale gelmesi,

> Ogretmen yetistirme politikasi-
nin siklikla degismesi,

» Doksanli yillarda farkli alan-
lardan mezun olan ve bunun
yani sira pedagojik formasyo-
na sahip olmayan genglerin
alanda gérevlendirilmeleri,

> Egitim fakiltelerinde sistemin
alt birimlerinin gérusleri alin-
madan yeniden yapilanmaya

» gidilmesi ve her tirl0 do-

nanim acisindan eksik olan

fakiltelerde lisans/lisansUstu

programlarinin acilmast,

> Ogrenci kontenjanlarinin
fazlahg,

> Ogrefim elemani yetistirme
calismalarinda yetersizlikler ve
yanliliklar olmasi,

» Ogretmen atamalarinda sa-
dece KPSS puanina bakilmasi,

Ve 6gretmenlik programlarina
dgrenci alinirken sadece  OSS
puanina bakilmasi gibi gercek-
lerden kaynaklandigi gériulmek-
tedir.

(Haktanir =~ 2000,  Anonim
2001, Anonim 2002, Haktanir
2006, Karagsdzoglu 2003, Ano-
nim 2004, Anonim 2005).

Okul

nin daha iyi yefistirilebilmesi icin

dncesi  dgretmenleri-
yUksek &gretim kademesindeki
sorunlar ve ¢cézim &nerileri alan
uzmanlar ve Universite yénetici-
lerinin katildigr bircok toplantida
ele alinmis, sonuclar ilgili karar
vericilere bircok kez rapor halin-
de sunulmustur.(Anonim 2001,
2002, 2002a, 2004, 2005,
2006, Bostancioglu 2002, Gui-
riz 1999, Haktanir 2000, YOK
2004,YOK 2005).

Céz0m icin sadece inisiyatif
alarak baslamak gerekmektedir.

Resmi ve dzel okul éncesi egi-
tim kurumlan ile bu kurumlara
egitimci yetistiren fakltelerin ka-
tilimci, demokratik, elestirel di-
sUnen, egitim bilimlerinin Urettigi
bilgiyi okul &ncesi egitim kuru-
munda ve fakiltesinde uygula-

maya gegiren, iletisim ve egitim

teknolojilerini  kullanabilen egi-
timcilerle dolabilmesi icin yapi-
lan bu toplantilarin sonuclarinin
karar vericiler tarafindan dikkate
alinmasi dilegi ile saygilarimi su-

nuyorum.
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Cocuk Haklarinin Okul Oncesi
Program ve Egitimde Ogretimi

Yrd. Doc¢. Dr. Cem Topsakal*

Uluslararasi insan Haklari Ev-
Bildirisi'nde,
dzel ilgi ve yardima hakki oldugu

rensel cocuklarin
ilan edilmigtir. Bu ve diger ulus-
lararasi belgeler dogrultusunda
Cocuk Haklar Sézlesmesi, Birles-
mis Milletler Genel Kurulu tara-
findan 20 Kasim 1989 tarihinde
kabul edilmistir. 2 Eylol 1990 ta-
rihinde yOrirlige giren Soézlesme,
18 yasindan kicUk olan herkesi
cocuk olarak kabul etmistir. Séz-
lesmeyi imzalayan devletler, bir-
takim yokomloltkler altina girmis-
lerdir (Taktak 2001). Her gegen
gun onaylayan Ulkelerin sayisinin
arthgr (Avrupa’nin en yeni dev-
leti Kosova da Sézlesmeyi kabul
etmistir), ginimizde 192 ulke-
nin kabul ettigi en genis kahlimli
Sézlesme (Sézlesmeyi onaylama-
yan Ulkeler arasinda Amerika ve
Sudan bulunmakta, ézellikle de-
mokrasi tarihinde énemli bir yere
sahip ABD’nin olmasi ezber boz-
maktadir), cocuk haklarini olduk-
ca ayrintili incelemesi agisindan
dnem tasimaktadir. Sézlesmenin,
cocuk haklarina uluslararasi hu-
kukta baglayicilik getirmesi gok
biyok bir ilerlemedir. Ulkemizde
bu sozlesme, 27.01.1995 tarih
ve 22184 sayili Resmi Gazete'de
yayimlanarak yGrirlige kanun
olarak girmistir (Resmi Gazete,

1995).

Turkiye, cocuk haklar sézles-
mesini  imzalayarak  yorirlige
koymak suretiyle cocuk nifusun
getirdigi sorunlara evrensel 8lgit-
ler cercevesinde yaklasmayi da
kabul etmis olmaktadir. Tirk top-
lumunun cocuk konusundaki ge-
leneksel degerleri ile bu evrensel
dlcitler buyuk 8lcide 6rtigmek-
tedir. Bu bakimdan ¢ocuk haklari
sdzlesmesinin siratle kabuli ve
yurirlige konmasinin énemli bir
nedeni de budur. Burada sorun
sézlesmenin 6n goérdigu haklarn
ayni dlgide hayata gegcirilmesi
sartlaninin da ayni hizda olustura-
bilmesidir (Dogan, 2004).

Cocuk Haklar
Soézlesmesi'nde Getirilen
Duzenlemeler

Sézlesme’nin amaci; cocukla-
rnn korunmasi ve gelismesi icin
evrensel ilkeler belirlemek, onlari
her tirlG ihmal, istismar ve kéto
davraniglara  kargi  korumaktir.
Ayrica; cocuklarin potansiyelleri-
nin ve yeteneklerinin gelismesini
saglayacak programlar igin bir
cerceve olusturmak amacini gi-

der (Akyiz, 2006).

Sézlesmeye gére cocugun ki-
siliginin tam ve uyumlu olarak

gelisebilmesi icin mutluluk, sevgi

* Yuzoned Yil Universitesi, Egitim Fakdltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal.

ve anlayis havasinin icindeki bir
aile ortaminda yetismesi gerekli-
dir. Cocugun toplumda bireysel
bir yasanti sirdUrebilmesi igin her
yonuyle hazirlanmasi, genel de-
Jerler, banig, degerbilirlik, hosgs-
ri, ézgurlik, esitlik ve dayanisma

ruhuyla yetistirilmesi zorunludur.

Onséz, ¢ kisimdan (Birinci ki-
sim 41, ikinci kisim 4, U¢inci ki-
sim 9 madde olmak Gzere toplam
54 madde) olusan, uzun madde-
leri, maddelerin fikralar, bentle-
ri bulunan Sézlesmenin konu ve
hak basliklar séyledir:

» Cocugun tanimi

» Ayinm gbzetmeme

» Cocugun yiksek yarari

» Haklarin uygulanmasi

» Ana-babanin yénlendiriciligi
ve cocugun yeteneklerinin
geligimi

» Yasam ve gelisme

> Isim ve vatandaslik

> Kimligin korunmasi

» Ana-babadan ayirma

» Ailenin yeniden birlesmesi

» Yasa digi yollarla tlke digina
ctkarma ve geri déndirmeme

» Cocugun gorisu

> ifade zgirlugu

» Dusince, vicdan ve din 6zgir-

lGgo



» Dernek kurma 6zgurligo

> Ozel yasantinin korunmasi
» Gerekli bilgilere ulasma

» Ana-babanin sorumluluklar

> Suistimal ve ihmalden korun-

ma

» Ailesiz cocugun korunmasi
» Evlat edinme

» Milteci cocuklar

» Ozirli cocuklar

» Saglik ve saglik hizmetleri

» Yerlegtirme uygulamasinin

duzenli denetimi
» Sosyal givenlik
» Yasam standardi
» Egitim
» Egitim hedefleri
» Azinliklara ve yerli halklara

mensup cocuklar

» Dinlenme, bos zaman deger-
lendirme ve kultirel etkinlikler

» Cocuk isciler
» Uyusturucu kullanimi
» Cinsel sémirg

» Cocuklarin satilmalari, kagiril-

malar ve fuhsa zorlanmalar
» Sémurinin diger bigimleri

> Iskence ve &zgirlikten yoksun

birakma

» Silahli catisma

» Yeniden saghga kavusturucu

bakim
» Cocuklarin yargilanmalar
> Uston standartlara uyma
» Uygulama ve yirirlige giris
Bu cercevede Sézlesmede ge-
tirilen dizenlemeleri 6z olarak su
sekilde ortaya koymak mimkin-

dir (Resmi Gazete, 1995; Okul
Oncesi Egitim Rehberi, 2008):

On sekiz yasina kadar her in-

san ¢ocuk sayilir.

Her cocuk ayrim gézetilmeksi-

zin esittir.

Cocuklarnn korunmasi igin her

torls 6nlem alinmalidir.

Bitin faaliyetlerde, cocugun
yarar temel disincedir.

Taraf
esenligi icin gerekli bakim ve ko-

Devletler, cocuklarin

rumayl saglamayi Ustlenirler ve
bu amacla tom uygun yasal ve

idari &nlemleri alirlar.

Taraf

bakimi veya korunmasindan so-

Devletler, cocuklarin

rumlu kurumlarin, hizmet ve faa-

liyetlerin &zellikle guvenlik, sag-

Egitime Bakig

lik, personel sayisi ve uygunlugu
ve yonetimin yeterliligi acisindan,
yetkili makamlarca konulan 6lcu-
lere uymalarini taahhUt ederler.

Taraf Devletler, bu Sézlesme-
de taninan haklarin uygulanmasi
amaciyla gereken her tirli yasal,
idari ve diger énlemleri alirlar.

Taraf Devletler, ailelerin so-
rumluluklarina,  haklarina ~ ve

ddevlerine saygi gdsterirler.

Her cocuk temel yasama hak-
kina sahiptir.

Taraf Devletler, cocugun ha-
yatta kalmasi ve gelismesi igin
mimkin olan azami cabayr gos-
terirler.

Cocuk; nifus kitigine kayde-
dilme, isim hakki, vatandaslik ka-
zanma hakki, ana-babasini bilme
ve onlar tarafindan bakilma hak-
kina sahiptir.

Cocuk tabiiyetsiz kalmamali-

dir.
Cocugun kimligi korunmalidir.

Cocuk istisnalar diginda aile-
sinden ayrlmamalidir. Ayrilik du-
rumunda cocuk anne-babasiyla
duzenli gérisebilir, onlar hakkin-
da duzenli bilgi alabilir.

Géruslerini olusturma yetene-
gine sahip cocugun kendini ilgi-
lendiren her konuda gérislerini
serbestce ifade etme hakki bu-
lunmaktadir.

Cocuk, istisnalar disinda di-
sUncesini 6zgirce aciklama hak-
kina sahiptir.
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Taraf Devletler, cocugun du-
since, vicdan ve din 6zgurlikleri

hakkina saygi gésterirler.

Taraf Devletler, cocugun der-
nek kurma ve baris icinde toplan-
ma &zgUrlUklerine iligkin haklarini

kabul ederler.

Hicbir cocugun ézel yasantisi-
na, aile, konut ve iletisimine keyfi
ya da haksiz bir bicimde mida-
hale yapilamayacagi gibi, onur
ve itibarina da haksiz olarak sal-
dinlamaz. Bu konuda cocuk yasa

tarafindan korunmustur.

Cocuk ulusal ve uluslararasi
kaynaklardan bilgi ve belge edi-
nebilir. Ornegin cocuk kitapla-
rnin Uretimi ve yayilmasi tesvik
edilir.

Cocugun yetistirilmesi ve ge-
listirilmesi sorumlulugu ilk &nce
ana-babaya ya da durum gerek-

tiriyorsa yasal vasilere diser.

Taraf Devletler, calisan ana-
babanin, cocuk bakim hizmet ve
tesislerinden, cocuklarinin da bu
hizmet ve tesislerden yararlanma
hakkini saglamak igin uygun olan

her tGrlG &nlemi alirlar.

Cocugun korunmasi icin; Dev-
let yasal, idari, toplumsal, egitsel

bUton énlemleri alir.

Aile cevresinden yoksun kalan
her cocuk, Devletten ézel koruma
ve yardim gérme hakkina sahip-

fir.

Evlat edinme, cocugun en yik-

sek vyararlarinin temel disince

oldugundan hareketle Sézlesme
ilkeleri dogrultusunda gercekles-

tirecektir.

Malteci cocuklar korunur ve

yardimlardan yararlanir.

Zihinsel ya da bedensel 6zirly
cocuklarin sayginhklarini given-
ce altina alinir, 6zgivenlerini ge-
ligtirilir ve toplumsal yasama etkin
bicimde katilmalar kolaylagtinlir.
Ozirlu cocuklanin ézel bakimdan
yararlanma hakki taninir ve ya-

rarlandirilir.

Taraf Devletler, cocugun olabi-
lecek en iyi saglk dizeyine kavus-
ma, tibbi bakim ve rehabilitasyon
hizmetlerini veren kuruluslardan

yararlanma hakkini tanirlar.

Cocuk; korunma, bakim alti-
na alinma, tedavi sireci boyunca

bilgi edinme hakkina sahiptir.

Taraf Devletler, her cocugun,
sosyal sigorta dahil, sosyal gu-
hakkini

tanir ve bu hakkin tam olarak

venlikten  yararlanma
gerceklesmesini  saglamak icin
ulusal hukuklarina uygun, gerekli

énlemleri alirlar.

Taraf Devletler, her cocugun
bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlak-
sal ve toplumsal gelismesini sag-
layacak yeterli bir hayat seviyesine

hakki oldugunu kabul ederler.

Taraf Devletler, cocugun egi-
tim hakkini kabul ederler ve bu
hakkin firsat esitligi temeli Gzerin-

de asamal gerceklestirmelidir.

Taraf Devletler cocuk egitimi-
nin Sézlesmedeki amaglara yo-

nelik olmasini kabul ederler.

Azinliga mensup olan cocuk,
ait oldugu azinlik toplulugunun
diger Uyeleri ile birlikte kendi kil-
turonden yararlanma, kendi dini-
ne inanma ve uygulama ve kendi
dilini kullanma hakkindan yoksun
birakilamaz.

Cocugun dinlenme, bos za-
man degerlendirme, oynama ve
yasina uygun eglence (etkinlik-
lerinde) bulunma, kiltirel ve sa-

natsal yasama serbestce katilma

hakki vardir.

Taraf Devletler, cocugun, eko-
nomik sémuriye ve her tirli teh-
likeli iste ya da egitimine zarar
verecek ya da saghgr veya be-
densel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal
ya da toplumsal gelismesi icin
zararl olabilecek nitelikte calist-
nimasina kargi korunma hakkini
kabul eder ve gerekli énlemleri

alir.

Cocuklar uyusturucu ve psikot-
rop maddelerin yasadigi kullani-
mina karsi korunur. Cocuklarin
bu tir maddelerin yasadigi Ureti-
mi ve kacakcihg alaninda kulla-
nilmasini énlemek amaciyla, her

torl uygun énlemler alinir.

Taraf Devletler, cocugu, her
torlG cinsel sémiriye ve cinsel
suistimale karsi koruma givence-

si verirler.

Taraf Devletler, her ne neden-
le ve hangi bicimde olursa olsun,



cocuklarin kagirlmalari, satilma-
lari veya fuhusa konu olmalarini
dnlemek icin ulusal dizeyde ve
ikili ve cok yanl iliskilerde gere-

ken her tirlG &nlemleri alirlar.

Cocugun esenligine herhan-
gi bir bicimde zarar verebilecek
baska her tirli sémiriye karsi

cocuk korunur.

Her cocuk k&tsi muameleye
tabi tutulamaz, &zgirliginden
kistlanamaz.  Tutuklanan, ali-
konan, hapsolan cocuga insan
haysiyetine ve gereksinimlerine

uygun davranilacaktir.

Silahli catismalardan cocuklar

korunmalidir.

Kots  davranmiglarin - magduru
olan bir cocugun, bedensel ve
ruhsal bakimdan saglhgina yeni-
den kavusmasi ve yeniden top-
lumla  bUtinlesebilmesini  temin
igin uygun olan tUm &nlemler

alinmalidir.

Sucg isleyen cocuk topluma ka-

zandirilmalidir.

Cocuklarnn yararina olan ulu-
sal ve uluslar arasi yasalar uygu-

lanmaya devam edecektir.

Sézlesme ilke ve hiukimlerinin
uygun ve etkili araclarla yetis-
kinler kadar cocuklar tarafindan
da yaygin bicimde dgrenilmesini

saglanmalidir.

Cocuk Haklarn Komitesi gelis-
meleri ve ilerlemeleri takip ede-

cekdir.

llerlemeye iliskin raporlar su-

nulacaktir.

Uluslararast isbirligi yapilacak-

fir.

Sézlesme bitin Devletlerin ka-
tilmasina acik olacaktir.

Sézlesmede gecen tim konu
ve haklar okul &ncesi déneme
baglamak elbette mimkin de-
gildir. Ancak cocuklarnn  dog-
duklarinda bir adi ve bir devletin
vatandasi olabilmesi, cocuklara
bzel koruma ve bakim yapilma-
si, ruhsal, sosyal, zihinsel olarak
saglikli, normal kosullarda 6zgir
ve onurunun zedelenmeyecek
sekilde yetismesi saglanmalidir.
Cocugun  kisiliginin  geligsmesi
igin sevgi ve guvenlik ortaminda
yetistirilmesi gerekir. Ailesi veya
yeterli maddi destegi olmayan
cocuklara devletin 6zel bakim
saglamasi gérevi vardir. Cocuk-
larin genel kiltir ve yeteneklerini,
bireysel karar verme giici, ahlaki
ve tfoplumsal sorumlulugu gelisti-
recek ve topluma yararli bir Gye
olmasini saglayacak egitim hakki

verilmelidir (Kervan, 2007).

Sézlesmenin  42. Maddesine
gore “Taraf Devletler, Sézlesme
ilke ve hikimlerinin uygun ve
etkili araclarla yetiskinler kadar
cocuklar tarafindan da yaygin
bicimde &grenilmesini saglama-
yi taahhit ederler”. Buna gore
Sézlesme ilkeleri yetiskinlere ve
cocuklara &gretilecektir. Bu ki
gruba 6gretmenleri, yoéneticileri

de katmak miumkindir. Bu grup-
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lara 6gretim nasil olacaktirg Sim-
di bu sorunun cevabini vermeye
cahsalim.

Okul Oncesi Program
ve Dénemde Cocuk
Haklarinin Ogretimi

Cocuk haklarinin égretiminin
birinci hedef kitlesi dgretmenler-
dir. Ogrefmen yetistiren egitim
fakiltelerinin okul &ncesi egitim
programlarinda 0-6 yas déne-
mi cocuklarla ilgili cok yénli ve
farkli dersler bulunmaktadir. Bu
dersler arasinda kimi program-
larda zorunlu, kimi programlarda
secimlik Cocuk Haklar dersi yer
almaktadir (YOK, 2008). Orne-
gin; Yozinco Yil Universitesi Egi-
tim Fakiltesi Okul Oncesi Egitimi
lisans programinda secimlik ders
olan cocuk haklarinin icerigi soy-
ledir: Cocuk haklar ve cocuk hu-
kukunun temel unsurlar, cocuk-
larin iyilik hallerinin / refahlarinin
saglanmasi, Birlesmis  Milletler
Cocuk Haklarina Dair Sézlesme
hikimlerinin ve cocuk haklar ile
ilgili olarak BM'ye sunulan Torki-
ye ulusal raporunun irdelenmesi.
Aile, devlet ve diger kurumlarin
cocuk haklarini koruma bakimin-

dan gérevleri ve cocuk haklari.

Lisans programlarina paralel
olarak, Turkiye Universiteleri’nin
yUksek lisans ve doktora dersle-
rinde de dogrudan ya da dolayls
olarak cocuk haklar dersleri bu-
lunmaktadir.

Mevcut okul &ncesi dgret-

menlerine yonelik Milli  Egitim
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Bakanhgi'nin  hizmetici  egitim
programinda tOm  &gJretmenler
icin cocuk haklari seminerleri
yer almakta, égretmenler cocuk
haklari ve son gelismeler hakkin-

da bilgi sahibi olmaktadir (MEB,
2008).

Cocuk haklarinin égretiminin
diger bir hedef kitlesi ailelerdir.
Ozellikle okul yénetimi ve égret-
menler tarafindan ailelere yénelik
seminerler, ana- baba okulu ca-
lismalar arasinda cocuk haklari
konusu da yer almaktadir. Bu
konuda internet ortaminda okul
dncesi egitim sitelerinde, aileleri
bilinclendirici zengin kaynak bu-
Cocuk haklarinin

dgretimi konusunda medyada da

lunmaktadir.

cesitli cabalar yer almaktadir.

Okul 8ncesinde cocuk hakla-
rinin dgretiminin en dnemli kitlesi
ise 0-6 yas déneminde olan co-
cuklar, 6grencilerdir. Bu dénemin
ozellikleri (Okul Oncesi Egitim,
2008 a), cocuklarin yaslari, ge-
lisim ozellikleri, grenme hizlan,
ilgileri, gereksinimleri ile okulun
ve cevrenin imkanlar  dikkate
alinmasi (MEB, 2007), duyular
yoluyla 8grenme, kendi kendine
diusinme ve dgrenme konusunda
destekleme, yeterli zaman ve uy-
gun zaman ayarlama (Okul On-
cesi Egitim, 2008b) gibi ilkeler
g6z 6ninde bulundurularak 6g-
retim yapilmaktadir. Bu dénemde
cocuklara sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgért, yardimlas-
ma, dayanisma ve paylasma gibi
davranislari kazandirmak amag-

lanir (MEB, 2007). Deger egitimi
icinde cocuk haklarn oyun, dra-
ma, canlandirma, anlatim, tartis-
ma, soru-cevap, érnek olay gibi
yéntem ve tekniklerle dgretilebilir.
Cocuk haklari cocuklarin anlaya-
ca@ dilde, “cocuk dilinde”, yani
bir cocugun agzindan cikiyormus-
casina “ben diliyle”(Hesapcioglu,
1998) yazilmalidir. Bunun &r-
nekleri literatirde bulunmaktadir
(Slapsak, 2001).

insan haklarinin - hazirlanma-
sinda Un sahibi Eglantin Cob’un
1923'teki su mesaji ginimiz ve
gelecegimiz icin gecerliligini sur-
durmektedir: Cocuklarimizi kay-
bedersek dinya kaybeder, cocuk-
larimizin iyi yetigmesi dinyanin
iyiligine olacaktir. “Bizim ¢ocukla-
nimiza karsi davraniglarimiza bag-
li olarak dinya iyi veya kéti bir
kusaga sahip olup degisecektir”
(Hyseni ve digerleri, 2004) .

Cocuklar; anlayis, hosgéri,

insanlararasi dostluk, bars, ev-
rensel kardeslik orftaminda eneriji
ve yeteneklerini diger insanlarin
hizmetine sunulmasi gerektigi bi-

linciyle yetistirilmelidir.
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Bireyin talim ve terbiye boyut-

lariyla 6grenmesi cok erken do-
nemde baslar. Tiptaki gelismeler
bireyin dogmadan &énce cevre-
sinden etkilendigini ve ona gére
davranis gelistirdigini géstermek-
tedir. Dolayisiyla anne adayinin
icinde bulundugu “fiziki ve ma-
nevi” sartlar dahi cocugun &g-

renmesini etkiler.

Tabii ki, burada Uzerinde du-
racagimiz devre dogum &ncesi

degil, dogum sonrasi dénemdir.

Dogumla birlikte cocuk tabii
cevresinden ayrilarak yapay ve
yeni bir cevre ile tanigir.  Egitim
sUreci itibaryla yapay ortam uzak
ve yakin olmak Uzere ikiye ayris-
tinlsa da cevre kavraminin tekno-
lojideki gelisime paralel olarak
béyle bir aynstirmaya tabi tutul-
masina gerek kalmadigi séylene-

bilir

Zira ginimuizde kitle iletisim
araclari vasitasiyla en uzak cev-

Egitime Bakig

Okul Oncesi Egitimin

Onemi

Yrd. Dog. Dr. Veysi ERKEN

“Cocuklariniza ‘ilk s6z’ olarak

‘Lailahe illallah’y 6gretin.”

redeki bir davranis kalibindan bi-
reylerin etkilenmesi ve 6grenmesi
mUmkin hale gelmistir. ABD’de
yayinlanan ve kendi degerlerini
(ABD’deki degerler) yansitan bir
cizgi filmden cocuklarin etkilen-
mesi buna bir misalidir. Cocugun
intibaki ve dgrenmesi, kendisiyle
dogrudan temas halinde oldugu
insan ve esyalarla gerceklesir.
Tabii ki, ilk temasin aile denilen
ortamda olmasi beklenir. Dola-
yistyla cocuk icin ailenin verdigi
egitim okul éncesi dénemin par-
casidir. Genel olarak ailedeki
dgretme ve dgrenme planli ve

programli degildir.

Aile denilen cevredeki egi-
tim bazen cok kisa sirer. Bunun
bashca nedeni ebeveynin is veya
baska sebeplerle cocuktan kop-
masidir. Bu durumda okullar

devreye girer.

Programsiz  egitimin  yerine,
egitim sirecinin bigimsel kaliba

sokulmasi ile “okul” denilen ku-

Hadis

ruluglar egitimi Ustlenmeye caligir.
Davranig kaliplan okullarda bire-
ye programli bir sekilde kazandi-
rnlmaya cahsihr.

Bu baglamda kurumlarda bi-
cimsel davranis amacli bir sekilde
programli olarak kazandirnlmaya
caligiir. Yukanda belirildigi gibi
okul éncesi egitim dénemi cocu-
gun dogdugu ginden ilkdgreti-
me basladigi gine kadar gecen
sifir-alti yas arasindaki dénemi
kapsar.

Bu dénem cocugun hayatini
etkileyen temel dénemdir. Bazi
egitimcilere goére de en &nemli
devredir. Zira bu devre cocugun
bedensel, psikomotor, sosyal-
duygusal, zihinsel ve dil geligim-
lerinin biytk 8lcide tamamlan-
digr dénemdir. Dolayisiyla okul
dncesi donem kisiligin sekillendi-
gi “Erken Cocukluk Cagi”’ diye
de adlandinlan gelisim ve egitim

sUreci olarak nitelendirilebilir.
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Kisiligin dnemli derecede sekil-
lendigi okul dncesi egitimin aile-
de verilmesi gerekirken Ulkemiz-
de son zamanlarda kurumlarda
verilmesi  yayginlastinlmaktadir.
Dolayisiyla baslangicta cocugun
gelisiminde aile ve gevresi birinci
derecede etkili olmakta iken son
dénemlerde kurumlar birinci de-
recede etkili hale getirilmeye ca-
lisilmaktadir.

Her seye ragmen cocuk egiti-
minde ister aile ister kurumlar et-
kili olsun karsimiza cevre kavrami
cikar. Ve cevrede bireyi kusatan
ve programa alinan her sey co-
cugun kisiliginin sekillenmesine

vesile olur.

Dolayisiyla okul &ncesi deni-
len devredeki cocuk egitiminde
uygun bir cevrenin olusturulmasi
gerekir. Bize gére cevrenin ka-
degerlere

zandirnlmak istenen

gore olusturulmasi bir zorunlu-

luktur. Aksi takdirde “ucube” du-

rumlar ve istenmeyen sonuclar

ortaya cikar.

Ulkemizin temel sikintisi bitin
kademelerde oldugu gibi okul
dncesi dénemde de toplumun
deger yargilarina uyumlu olma-
yan amaglarin, hedeflerin, prog-
ramlarin benimsenmesi ve buna

uygun cevrenin olusturulmasidir.

Cevre cocugu kusatan her sey
ve her mekéndir. Ses, gérinty,
arac ve geregler cevreyi olustu-
rurlar. Genel anlamda benimse-
nen degerlere paralel olan amag
ve hedeflere uygun cevre olustu-

rulmasi beklenir.

lyi-kéto, dogru-yanlhs, helal-
haram, gizel-girkin gibi degerler
cocuk egitiminde amac edinilir
ve ona gére hedefler belirlenmis-
se cevre ona gére tanzim edilir.

Kullanilan araclar ona gére ter-

cih edilir.

Esasinda gocugun egitimin-
den birinci derecede sorumlu
ebeveyndir. Dolayisiyla ebeveyn
cocugun egitimi icin uygun cev-

reyi olusturmak, aramak veya

bulmak mecburiyetindedir. Hat-
ta “yeniden kurmacilik” safsata-
sini benimseyenlerin bilerek olus-
turduklar tahribati ancak aileler
giderebilir. Bunu basaramayan
veya umursamaz tavir sergileyen
ailelerin gocuklarinin kaybi buytk

olur.

Deger yargilarmiza gére co-
cuk, ana ve babasinin elinde bir
emanettir. Fitrat olarak cocuk saf
ve temiz kiymetli bir cevher du-
rumundadir. Manevi yéni suya
benzetilebilir. Dolayisiyla icinde
bulundugu cevreye gére her sek-
li alabilir. Yine fitrah geregi her
tohumu kabul edebilecek toprak
gibidir. Nitelikli ve temiz topraga
hangi tohum ekilirse, onun mah-
sult alimir. Bunun gibi cocuk da
cevresi onu neye meylettirirse,

oraya yonelir.

Ailenin veya cocugu yetistiren
kurumun “degerler manzumesi”
zayif veya yok hikminde ise ¢o-
cuk icin olusturulacak cevre ta-
mamen sekiler (dUnyevi) hal alir.
Ben bu hali yakin cevremde bir
komsumun cocugunda gdzlem-

ledim.

Veli isimli komsumun ailecek
dini degerleri zayif idi. Bir gin 4
yasindaki oglu Tolga diger kom-
sumuz Hamza beyin evine gider.
Kapi agilir. Hamza bey o esnada
namaz kilmakta ve “secde” ha-
lindedir. Cocuk Hamza amcasini
bu vaziyette gérince iceriye gir-

meden evine déner ve babasina,



“Baba Hamza amca delirdi, ka-

fasini yerlere koyuyor” der.

Bu hadise bile cocugun egi-
timinde yakin gevrenin &nemini

aciklamaya yeter.

Ayni sekilde Omer Seyfettin “ilk
Namaz” hikayesinde okul éncesi
dénemdeki egitmede cevrenin
dnemini gizel bir sekilde tasvir

eder.

Kisaca okul &ncesi devrede
gevrenin tanziminden aile veya
onun yerine ikame edilen sorum-
ludur. Dolayisiyla iyi bir cevre
olusturulmazsa cocuklarin yapa-
caklar her fenaligin ve kusurun
ortadr ana-baba ve egiticilerdir.
Birey olumlu-olumsuz, dogru-
yanlis veya helal-haram gibi de-
Jerleri anasindan, babasindan,
dgretmeninden, arkadaslarindan
veya nesriyattan kazanir ki, bun-

lar cocugun cevresini olusturur.

Bizim deger anlayisimiza goére
her Misliman ilgili oldugundan
sorumludur. Ebeveyn ézellikle aile
reisi aile efradindan ve bakmakta
Ebe-

veyn veya onlarin yerine ikame

olduklarindan sorumludur.

edilenler ilkeli olmak durumun-
dadir. Ayet ve hadis-i seriflerde
bu durum acik bir sekilde ifade
edilmektedir.

Denilebilir ki, okul éncesi egiti-
mi déneminde degerler boyutuna
uygun ve ilkeli bir cevre olusturul-
malidir ki, dinya-ahiret dengesi

kurulabilsin.

Cevrenin uymasi gereken

ilkeler su sekilde ifade edile-
bilir.

* Egiticilerin iyi érnek olmasi.
Zira egiticilerin fenaligi cocugun
fenalagsmasina vasita olur. Cev-
renin bireye telkin ettigi fiiller
zamanla aligkanliklara ve daha
sonra huya dénisir. Huy haline
dénisen bir aliskanhgin terki zor-

dur.

Okul &ncesi egitimde gevrenin

yapmasi gereken hususlardan
biride cocugun olumlu ve dogru
hareketlerini dvmesidir. Ovme fi-
ili egitimde mukafaat niteliginde-
dir ve olumlu davranigi pekistirir.
Fitrat geregi insan hemcinslerinin

yaninda takdir edilmeyi bekler.

* Cevrenin fitrata uygun tan-
zim edilmis olmasi. Bu durum
kicik kabahatlerin tath bir dille

duzeltilmesini de beraberinde ge-

tirir. Cocuk bir kabahat isler veya
kot bir séz sdylerse birkac defa
gérmezlikten gelmeli, yapma de-

memeli, azarlanmamalidir.

Bilinmelidir ki, tatl dille gi-
derilebilecek kusurlarnn azarla
gideriimeye caligilmasi o davra-
niglarin kalicihgini beraberinde
getirebilir. Sik sik azarlanan co-
cuk, cesaretlenir, gizli yaptiklarini

aciktan yapmaya baslar.

Hz. Ali'nin yanhs bir sekilde
abdest almaya calisan cocukla-
n “ben abdest alirken galiba
hata yapiyorum” diyerek cocuk-
lara abdestin nasil alinacagini
dgretmesi kusurlarin tatl dille gi-

derilmesinin bir misalidir.

Okul 8ncesi dénemdeki egi-
timde cevre yetiskin davraniglari
acisindan da rol model olabil-

Anne-Baba,
oldugunu, biytk oldugunu ve

melidir. ebeveyn
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gelecekte cocugun da anne veya
baba olabilecegini hissettirmeli-
dir. Bu rol model ¢evrenin dogru
tanzimi ile oynanabilir. Ebeveyn,
yerine gére cocukla cocuklagir-
ken yerine gore de ebeveynligini

hissettirmelidir.

Ebeveynin cocukla cocuklas-
masi cocugun fitratindaki oyun
ihtiyacindan  kaynaklandiginin
bilincine dayanmasi gerekir ki,
cocuga oyun icin zaman ayrila-
bilsin.

Oyun davraniglarin ve beceri-
lerin gelisiminde bir vasitadir. Uy-
gun oyun ve oyun arkadasi cocu-
ga olumlu bir sahsiyet kazandirir.
Sosyal hayattaki rollerin dizenli
yerine getiriimesine yol acar. “
Bana arkadagini séyle sana
kim oldugunu séyleyeyim” s6zi
arkadas cevresinin gelisimdeki

yerini anlatmaya yeter.

lyi arkadasin yaninda iyi insan-
larin hayatlarinin anlatilmasi da
cocugun egitilmesinde dnemli rol
oynar. Ornek sahsiyetlerin egit-
mede model olarak kullaniimasi
tarih boyunca séz konusu olmus-

fur.

* Dis cevrenin iyi tanzim edil-
mesi. Zira aile icinde yapilma-
si gerekenler yapilmig olsa bile
daha sonraki yillarda veya baska
sebeplerle aile cevresi cocugun
tim gelisim ihtiyaglarini karsila-
mada yetersiz kalabilir. Bu du-
rumda devreye, cocuklarin dig
cevresi (sokak, mahalle, okul) gi-

rer. Akranlariyla kendi cevrelerini

olusturup gelisimlerini en saglikl,
en dogal bicimde yasayabilecek-
leri bir ortam saglayan okul én-
cesi egitim kurumlar dis cevre

olarak yerini alir.

Genel anlamda okul &ncesi
egitim kurumlarninda uygulanan
programlarin - ¢ocuga sunulan
ortam planli, sistemli, cocuklarin
yas ve gelisim &zelliklerini destek-
leyici nitelikte oldugu ifade edile-

bilir veya dyle olmasi beklenir.

O halde kurumsal okul éncesi
egitim, cocugun kendi beden-
sel yapisini tanimasi, &zbakim
ihtiyaclarnini - karsilayabilmesi  ve
vicudunu etkin bir bicimde kul-
lanabilmesine ve degerlerini ya-

samasina yardimci olabilmelidir.

Cocugun sosyal gelisimi agisin-
dan bakildiginda ailenin disinda
en etkili olmasi gereken cevrenin
okul olmasi beklenir. Cocugun
kisisel kabiliyetlerine, ilgi, ihtiyag,
deger ve gelisim seviyesine uygun
hazirlanan  programlar aracili-
giyla sunulan etkinliklerde; grup
icine kahlmasinda, saghkli iligki-
ler kurmasinda, ginltk hayattaki
gerekli kurallan 6grenerek te-
mel aliskanliklar kazanmasinda,
kendine ve baskalarina olumlu
tavir gelistirmesinde okul &nce-
si egitim dnemli rol oynar. Okul
ici etkinliklerde cocuklar ayrica,
paylasma, yardimlasma, daya-
nisma gibi sosyal becerileri de

kazanirlar.

Ayrica, cevre uyaricilar suna-

rak cocugun akil yiGritme yete-

negini, yaraticthgini ve hayal gio-
cunin gelisimini saglamada okul
dncesi egitim etkilidir.

Okul 8ncesi egitim, cocugun
cevresindeki kisilerle saglikli ileti-
sim kurmasina, duygu ve disin-
celerini karsisindakine rahathkla
ifade edebilmesine firsat vererek
lisan kabiliyetini geligtirir.

Kurumlarda  gerceklestirilen
okul éncesi egitim, elverissiz cev-
re kosullar nedeniyle egitimden
yoksun kalan cocuklarin olum-
suzluklarindan etkilenmelerini
engelleyerek, onlara da diger
cocuklarla esit egitim imkénlar

saglayabilir.

Sonug olarak; gerek en yakin
cevre olan aile igin egitim gerek-
se kurumsal olarak iyi hazirlanmig
egitim programlari araciligiyla
verilen okul éncesi egitim, cocu-
gun olumlu sahsiyet gelistirmesini
saglayarak cevreye uyumunu ko-
laylastinr ve onu gelecekteki ha-

yatina hazirlar.

Bu gerceklerden hareketle
mevcut egitim tarzina ve prog-
ramlara bakhgimizda Glkemizde
okul éncesi egitimin saghkli bir
sekilde ve degerler manzumesine
uygun oldugu séylenemez. Ulke-
mizdeki kayiplar ve dévinmeler

bunun bir géstergesidir.

Her seye ragmen unutmamali-
yiz ki;

" - -
Cocugumuza birakacagimiz
“en guzel miras” onu, hem din-

ya ve hem de ahiret mutluluguna

eristirecek bir terbiyedir.”



Ulkemizde
Okul Oncesi
Egitim

Yrd. Dog. Dr.
H. Elif DAGLIOGLU*

0-6 vyaslar arasini kapsayan
okul 8ncesi dénem, kisiligin olu-
sumu ve sekillenmesi temel bilgi,
beceri ve aliskanliklarin kazanil-
masi ve gelistirilmesinde ileri yilla-
ra olan etkisi nedeniyle, yasamin

en kritik dénemlerinden biridir.

Okul 6ncesi egitimi, cocugun
dogumundan ilkokula basladi-
g1 gune kadar gecirdigi yillan
kapsayan, cocuklarin  gelisim
duzeylerine ve bireysel &zellikle-
rine uygun, zengin uyarici gevre
imkanlar saglayan, bedensel, zi-
hinsel, duygusal ve sosyal ydnden
gelismelerini destekleyen, kendi-
lerini toplumun kalturel degerle-
ri dogrultusunda en iyi bicimde
yoénlendiren ve ilkégretime ha-
zirlayan temel égretim bitinlugu
iginde yer alan bir egitim sureci-
dir. Bununla birlikte gocuga erken
yaslarda saglanacak deneyimler-
le elde edilecek temel bilgi bece-

ri ve aliskanliklar cocugun daha

sonraki grenim yasantisinin yani
sira sosyal ve duygusal yasamini
da bicimlendirecek gictedir. Hat-
ta cocukluk veya genclik déne-
minde ortaya cikan bir problemin
genellikle okul dncesi dénemde
yasanan bir takim olumsuz dene-

yimler sonucu oldugu bilinmekte-

dir (Oktay, 2000a).

Nitelikli sunulan okul &ncesi
egitim, daha aydinlik bir gelecek
icin toplumlarin en &nemli gi-
vencesidir. Bu nedenle her ilke
cocuklarini huzur, given ve baris
dolu bir ortam igerisinde gerekli

imkanlari sunarak egitmek zorun-

dadir.

Ulkemizde okul &ncesi egiti-
min gelisimine bakhgimizda bu
konuda ilk adimlarin 19. yizyilin
baslarinda egitime verilen éne-
min artmasiyla birlikte basladig
gorulmektedir. Bu nedenle okul
dncesi egitim konusundaki gelis-

meler;

1. imparatorluk dénemi
2. Cumbhuriyet dénemi

olmak Gzere iki bashk altinda
ele alinmigtir (Sisman 2006; Ok-
tay, 2000aq).

1. imparatorluk dénemi

Osmanli imparatorlugu déne-
minde egitimle ilgili en kayda de-
ger gelisme Tanzimat dénemi ile
baslayan sirecte meydana gel-
mistir. Tanzimat déneminde ge-
sitli nedenlerle zenginlik kazanan
dusince hayati ile birlikte yazar-
lar, Glkenin kurtulusu ve gelisme-
sinin ancak yeni bir egitim anla-

yisi olusturmakla saglanacagina

*Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakdltesi ilkdgretim Bslimi Okuléncesi Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi
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inanmiglardir. Béylece aileler, ya-
zarlar, egitimciler okulun egitim
gorevleri Uzerinde geleneksel go-
ruglerden farkli disinceler ortaya
koymaya baslamiglardir (Akyiz,
1996; Gul, 2007).

Osmanlilarda, anaokulu ola-
rak kurulmayan ancak kismen
bu islevi yerine getiren kurumlar
bulunmaktaydi. Bunlar:  Sibyan
Okullari, islahaneler ve Dariley-

tamlardir.

Sibyan Okullar: Bir diger de-
yisle Mahalle Mektepleri zorunlu
olmayan, 5-6 yasindaki cocukla-
rin devam ettigi daha cok Kuran
okuma ve hesap yapma ve biraz-
da yazi yazma becerileri (izerinde
durulan okullardir. Ayrica baozi
anne babalarin cocuklarini bu-
ralara daha cok oynamalar ve
evden uzaklagsmalari icin génder-
dikleri géz 6nine alinirsa 6zellikle
kiicuk yasta bu okula génderilen
cocuklarin gereksinim duyduklari
egitimi aldiklarindan bahsetmek
oldukca yanls olacaktir(Oktay
2000q).

Islahhaneler: Kimsesiz  kiz
ve erkek cocuklarinin korunma-
si, yetismesi ve onlara bir mes-

lek  kazandinlmasi  amacyla,

Mithat

1863’lerden itibaren kurulmaya

Pasa’nin  énciliginde
baslanmigtir. Bu kurum icerisinde
anaokulu yasindaki ¢ocuklar da
barindinlmistir (Akyiz, 1996).

Darileytamlar: Bir diger de-
yisle yetim yurtlari kasim 1914’te
acilmighr. Kizlar icin acilan Dari-

leytamlar icinde anasiniflar olus-
turulmus ve 2-7 yas arasindaki
erkek ve kiz cocuklar buralarda
barindirlip egitilmigtir. . Dinya
Savasina giris karari verilince, ba-
zilart kapatlmigtir. Balkan Savasi
sonrasinda Rumeli’den anayur-
da gerceklesen gocler, hastalik-
lar vb. nedenlerle bu kurumlara
ihtiyac artmishr. Bu kurumlarda
1917 sonlarinda 11600 cocu-
gun barindigr belirtilmektedir (Ak-
yiz, 1996; Oktay 2000a).

Imparatorluk déneminde ayni
zamanda ginimizdeki okul &n-
cesi egitime yakin uygulamalar
da bulunmaktadir. Bu &zellikte
uygulamalar yapan resmi anao-
kullarinin Balkan Savaslarindan
sonra yani 1912-1913 yillarin-
dan itibaren acildigi bilinmekte-

dir.

Bu dénemde unlu egitimci Sati
Bey Istanbul Beyazit'ta &ézel bir
cocuk yuvasi acmigtir. Bu anao-
kulu kisa zamanda Istanbul’daki

zengin ailelerin okulu haline gel-

migtir. Okulda Pestalozzi, Froe-
bel, Montessori gibi Unli egitim-
cilerin gérusleri 1s1iginda éduller
vererek, her tirl0 maddi cezadan
uzak bir egitim ortami yaratarak,
her bir cocuga ayr ayrn ézen gos-
terildigi  sdylenebilmektedir (Ak-
yuz, 1996).

ilk “ana mektepleri” 1915'e
“iptidai
mekteplerin ilk basamagr olmak

gtkarllan  bir  kanunla
uzere” acilmishr. Bazi kaynaklara
goére sdéz konusu nizamnameye
dayanarak, bu okullarin 4-6 yas
arasi kiz ve erkek cocuklarn bir
arada oldugu, onlara sihhi ve ah-
laki oyunlar gésterildigi, okul ige-
risinde yurUyGUsler ve muntazam
beden hareketleri yaptinldigi; dini
ve milli hikayeler ve musahabeler
anlatildigi, resim levhalarinin in-
celendigi ve degerlendirildigi ve
el igleri dgretildigi belirtilmekte-
dir. Ayni yil, “Tedrisat-1 Ibtidaiye
Kanuni Muvakkati” okul éncesi
ve okul sonrasi egitim kurumlari-

nin da acilmasina imkan sagladi-

gindan, gerek Istanbul’da gerek




buyik sehirlerde bir hayli “Ana
Mektebi” veya “Cocuk Bahcesi”
aclmis ve bu isleri dizenlemek
Uzere 1915te bir de “Ana Mek-
tepleri Nizamnamesi” yayinlan-
mistir (Unat 1964; Akt: Onur,
2005). Bu dénemde gerek o&zel
gerek resmi anaokullarinin en
biyuk sorunu, uygulanan egitim
yontemleri (ki o dénemde Frobel
yontemi en éne cikanlardandir) ve
buna gére yetismis égretmen bul-
maktaki zorluktur. 1914 yilinda
egitim bakanligi bitcesi dizen-
lenirken Cocuk Bahcesi denilen
mekteplerin acilmasi icin bitceye
ddenek konmus ve istanbul’da o
yil Fatih, Sehremini, Sultanahmet,
EyUp, Nisantasi, Kasimpasa, Us-
kidar ve Kadikéy'de toplam 10

okulun acilmasi  planlanmigtir

(Gil, 2007).

Bu gelismelere paralel olarak
da okul &ncesi egitimi verecek
dgretmenlerin  yetistirilmesi  ko-
nusunda ilk somut adim 1914-
1915 dgretim yilinda Istanbul’da
bir Ana Muallim Mektebi acil-
masiyla atlmistir(Oktay, 2000a;
Sahin, 2005).

icinde bulunulan dénem
dikkate alindiginda égretmen ye-
tistiren bu programda psikolojiye
giris, Frobel tedrisati, doga bili-
mi, mizik ve piyano, beden egi-
timi gibi derslerin olmasi, bugin
okul &ncesi egitimi dgretmeni
yetistiren kurumlarda uygulanan
programdaki bazi temel derslerle
ayni basliktadir. Ayni zamanda o

dénem icerisinde Avrupa’da éne

ctkan &gretim yaklagimlarindan
olan Froebel yaklagiminin  da
Turkiye'de uygulanmasi gercek-
ten kayda deger bir gelismedir.
Ancak agilan bu okullara uygun
nitelikte egitim almig &gretmen-
lerin atanmasi, o dénemde okul
dncesi  dgretmenliginin - heniz
dzel egitim gerektiren bir mes-
lek niteliginde degerlendirilme-
mesi yUzinden son derece gig

olmustur (Oktay, 2000a; Sahin,
2005).

Ana  mekteplerinin  bir t0rly
acllamamasi ve Ana Muallim
Mektebi'nden cikan &gretmen-
lerin fozla sayida olmasi nede-
1919'da Ana  Muallim

Mektebi’nin kapatilmasina karar

niyle,
verilmistir. Bunda, o siralarda
Ulkenin icinde bulundugu savas
kosullarinin buytk etkisi olmustur

(Sahin,2005).

Sonuc olarak, okul &nce-

si egitim alaninda  Osmanli
imparatorlugu’nun son dénem-
lerinde pek cok adim atilmaya
ve yenilikler yapilmaya calisilmig
ancak Ulkenin icinde bulundugu
sartlar nedeniyle yayginlastinlma-
st s6z konusu olamamushir. Bura-
da devletin ailelerdeki egitim ye-
tersizligi ve farkhliklarini azaltmak
igin anaokullarini yayginlagtirma-
yr amagladigi dikkati gekmektedir

(Akyiz, 1996).

2. Cumhuriyet Dénemi

Cumbhuriyetin - ilk  kuruldugu

yillarda Glkenin iginde bulun-

Egitime Bakig

dugu sartlar &zellikle ilkégreti-
me &ncellik verilmesini zorunlu
kildigindan okul &ncesi egitim
kurumlarinin - sayisi  konusunda
bir artma olmamig hatta 1925-
1930 yillar arasinda ilkégretim
okullarinin sayisinin artmasi igin
bitcede anaokullari icin ayrilan
payin ilkdgretime kaydinlmasi-
na karar verilmigtir. Bu yillarda
80 anaokulunda 5 580 cocuk
ve 136 6gretmenin mevcut ol-
dugu bilinmektedir. Ancak yine
de baz sevindirici gelismeler ol-
mustur. 1927 yilinda anaokulu
dgretmenligi egitimi gérmek icin
kiz muallim mektebi mezunu iki
kisinin Avrupa’ya gdénderilmesi-
ne karar verilmis; 1930-1931
ve 1932-1933 yilinda da ayni
amacla birer dgrenci Avrupa’ya
gonderilmigtir. 1930 yilinda Is-
tanbul Kiz Muallim Mektebi’'nde,
kéy ve sehir yatli mekteplerine
devam eden égrencilere anaoku-
lu &gretmenligi icin bir ehliyetna-
me sinavi yapilmigtir. 1935 yilin-
da buginki adiyla “ Ankara Kiz
Teknik Yoksek Ogretmen Okulu”
acilmig ve 1950’lerin sonuna de-
gin okul binyesi icinde, “Cocuk
Bakimi ve Bicki Dikis Balumi ”
programi cercevesinde 0-2 yas
cocuklarinin egiticilerini yetigtirme
uygulamasina da yer verilmistir.
1940’li yillarda  anaokullarinin
Bakanlik disinda kamu ve &zel
kuruluslarca  acilmasi  istenmis
ancak 1950°li yillara gelindigin-
de bu konu hemen hemen unu-
tulmustur (MEB,1982; Daglioglu,
2007).
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1960 yilina kadar okul éncesi
egitimde kurumlasma ve &gret-
men yetistirme ile ilgili cok buyuk
bir gelisme yasanmazken 1960’;
yillarda kadinin is yasantisina
girmesi, ekonomik, toplumsal ve
sosyal gelismeler nedeniyle tek-
rar okul &ncesi egitim gindeme
gelmis ve dgretmen yetistirilmesi
ile ilgili yeni &nlemler alinmasi

gerekmistir.

222 sayil ilkégretim ve Egi-
1961

yurirlige girmesiyle okul éncesi

tim  Kanunu'nun yihnda
egitim kurumlarinin zorunlu il-
kégretim cagina gelmemis co-
cuklarin egitildigi ve istege bagli
bir ilkégretim kurumu olarak yer
almasindan sonra okul &ncesi
egitim hiz kazanmaya baslamis-
tir. 1962 yilinda “Anaokulu ve

Anasiniflar Yénetmeligi” cikaril-

Tablo 1
1923-2008 Yillari Arasinda Okul Oncesi Egitimde
Sayisal Gelismeler

mis ve 1973'te yurirlige giren
1739 sayih Milli Egitim Temel
kanunu'yla da Tork Milli Egitim
sisteminin genel yapisi iginde okul
oncesi egitime 6rgin egitim siste-
mi icerisinde yer verilmistir. 1992
yihnda Milli Egitim Bakanhgi
(MEB)’'na bagh Okul Oncesi
Egitim Genel Mudurligu kurul-
masi ile calismalar hem nitelik
hem de nicelik yéniunde biyik
arhig géstermigtir. Ayni zamanda
1960’lardan  ginimize kadar
sUrede okul dncesi egitimin éne-
mini kavramada ve yayginlas-
tinlmasini saglomada  hikimet
programlarinda, kalkinma plan-
larinda, egitim komisyonlarinda
ve Milli Egitim Suralarinda alinan
kararlarin boyuk élcide etkisi ol-
mustur (Basaran, 1996; Sahin,
2005). Cumhuriyetin kurulmasin-

dan ginumize kadar olan okul
dncesi egitimdeki gelismeler tab-
lo 1'de g&sterilmistir.

Onemli  gelismelerden  biri
olan 1992 yilinda Okul Once-
si Egitimi Genel Midirligio'nin
kuruldugu siralarda okul &nce-
si egitimde okullasma orani %5
iken 2003 yilinda %11’e ulas-
mugtir. Ancak gelismenin cok ya-
vas olmasi nedeniyle bu konuda
bir atilim yapilmasi planlanmig
ve bu konuda sorumlulugu olan
Sivil Toplum Kuruluglari, UNICEF
ve UNESCO ile isbirligi yaparak
cesitli projeler gelistirilip uygu-
lanmis ve halen uygulanmakta-
dir. Bu cabalar sonucunda okul
dncesi egitimde okullasma orani
tablo2’de belirtildigi gibi oldukca

ivme kazanmustir (inanli, 2005).

Tablo 2

1992-2007 Yillarinda Ana Okullarinin ve
Ana Siniflarinin Okullagsma Oranlar

Ogretim Yili Okul Ogrenci Ogretmen Yil %

1923-1924 80 5.880 136 1992-1993 5.1

1943-1944 49 1.604 63 1993-1994 5.2
1963-1964 146 4.767 180 1994-1995 6.1

1983-1984 2.784 78.981 4.414 1995-1996 7.3
1997-1998 7.532 181.450 10.186 1996-1997 7.6
1998-1999 7.976 207.319 11.825 1997-1998 8.9
1999-2000 8.571 213.944 15.696 1998-1999 9.3
2000-2001 9.249 258.706 16.563 1999-2000 10.0
2001-2002 9.643 289.066 18.149 2000-2001 10.2
2002-2003 11.314 320.038 18.921 2001-2002 10.3
2003-2004 13.692 358.499 19.122 2002-2003 11.0
2004-2005 16.016 434.771 22.030 2003-2004 11.7
2005-2006 18539 550.146 20.910 2004-2005 13.2
2006-2007 20675 640.849 24.775 2005-2006 16.0
2007-2008 22506 701.762 25.650 2006-2007 25.0

(www.meb.gov.tr; Milli Egitim istatistikleri,

Orgin Egitim 2007-2008).

(www.meb.gov.tr; Milli Egitim Istatistikleri,

Orgun Egitim 2007-2008).



1960’

kadar uzanan sirece dgretmen

yillardan  ginimize
yetistirme acisindan  bakildigin-
da, 222 sayili ilkégretim ve Egi-
tim Kanunu’'na gére cok sayi-
da anaokulu &gretmeninin dzel
bir egitimle yetismesi amaciyla
1963-1964 5gretim yilinda or-
taokula dayali 3 yillik meslek
okulu haline getirilen Kiz Meslek
Liselerinde “Cocuk Gelisimi ve
Bakimi”

mektedir. Bu balimlerde, genel

balimu agildigr goéral-

ve meslek egitiminin yani sira
0-6 yas cocuklarinin bakim ve
egitimi ile dgretmenlik formas-
yonu iceren derslere yer verilmis
ve Talim ve Terbiye Kurulu’nun
11 Nisan 1967 tarihli karan ile
bu bélumler, okul éncesi egitim
kurumlarina  dgretmen  yetisti-
ren bir bélim haline getirilmis-
tir (Ustonoglu,1987; Akt:Goler
1994).

1970-1971

ilk ogretmen okullarinin 6gre-

dgretim  yilinda

nim suresi 4 yla ckanlmis ve
egitim programlarinda degisiklik
yapilmistir. Anaokullar ve ana-
siniflarinin =~ dgretmen  ihtiyacini
karsilamak Uzere, meslek dersleri
disinda egitim programina “Okul
Oncesi Egitimi Dersi” konmustur.
Boylece, bu okul mezunlarindan
okul &ncesi egitim alaninda da
dgretmen  olarak  yaralanmak
mUmkin olmustur. 1981 yilinda
Yioksek Ogretim Kurulu (YOK)
kurulmustur. YOK'6n  kurulma-
sinin ardindan Universite catisi

altinda toplanan &gretmen ye-

tigtiren kurumlar genelde egitim
yUksek okullarn ve egitim fakil-
teleri seklinde siniflandinlmis ve
uygulama calismalar Milli Egitim
Bakanligi ve YOK isbirligi cerce-
vesinde sirdirtimeye baglanmis-
tir. 1997-1998 6gretim yilinda
uygulanmaya baslayan 8 yillik
kesintisiz zorunlu egitim nedeniy-
le artan &gretmen ihtiyacinin kar-
silanmasi amaciyla YOK ve Milli
Egitim Bakanhg: isbirligi icerisine
girerek gelecege yonelik dnlem-
ler alinmasini kararlagtirmighr. Bu
amac dogrultusunda, YOK/ Din-
ya Bankasi Hizmet Oncesi Ogret-
men Egitimi Projesi kapsaminda,
egitim fakiltelerindeki ilkégretim
balimlerinin - bunyesinde  okul
dncesi egitimi anabilim dallan
olusturularak yeni dizenlemeler
yapilmigtir. 2006 yilinda egitim
fakilteleri icerisindeki bitin 6g-
retmenlik lisans programlan tek-
rar gézden gecirilerek yeniden
duzenlenmigtir  (Oktay, 2000b;
Sisman, 2006).

Egitim fakiltelerinin ilkdgretim
bélimlerinde 1998-1999 6gre-
tim yilinda baslayan okul éncesi
dgretmenligi lisans programlar
ilk mezunlarini 2002 yihinda ver-
migtir. MEB bu kurumlari bitiren
dgretmen adaylarinin okul &n-
cesi egitim alanindaki acigr ilk
asamada kapatamayacagini géz
dnUne alarak okul dncesi 6gret-
meni ihtiyacini kargilamak icin
Ocak 2000’de Eskisehir Anadolu
Universitesi ile anlasma yapmis

ve ilk iki yilin sonunda &n lisans

Egitime Bakig

egitimini saglayacak sekilde, dért
yillik lisans programi baglatmisgtir.

Bugin halen bu program devam

etmektedir (Oktay, 2000b).

2007 yili itibariyle Universite-
lerin okul dncesi dgretmeni yetis-
tiren birimlerine bakildiginda 41
Egitim Fakultesi, 2 Mesleki Egitim
Fakoltesi ve 1 Acik Ogretim Fa-
kiltesi olmak Uzere toplam 44
Fakiltede 57 Okul Oncesi Og-
retmenligi/Anaokulu Ogretmen-

ligi Lisans Programi bulundugu
belirlenmigtir (Haktanir, 2007) .

Turkiye’de Okul Oncesi
Egitim Kurumlari

Turkiye'de okul éncesi egitim
veren kurumlara baktgimizda iki
kuruma bagl olarak agildikla-
rn goérilmektedir. Bunlardan biri
Milli Egitim Bakanhigr digeri Sos-
yal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu’dur ve bu kurumlara
bagl olarak calismalarinin sir-

diurmektedir.

A. Milli Egitim Bakanlhigi
Tarafindan YuriGtolen
Kurumlar:

Ozel-Resmi Bagimsiz Anao-
kullari: MEB Okul Oncesi Egi-
timi Genel Midurligi'ne bagh
olarak acilan 3-6 yas arasi co-
cuklara egitim vermeyi amacla-
yan ve midir, mudor yardimaisi,
dgretmenler, usta dgreticiler ve
yardimci personel calighran ku-

rumlardir.



Egitime Bakis

Ozel-Resmi  Ana Siniflari;
Resmi ve &zel ilkégretim okulla-
rna bagl olarak acilan 5-6 yas
arasi cocuklara egitim vermeyi
amaclayan, &gretmenler, usta
dgrefticiler ve yardimer personelin

calighgr egitim ortamlandir.

Uygulama Ana Okullari ve
Ana Siniflari: MEB'na baglh kiz
meslek lisesi 6grencilerinin 3-6
yas grubu cocuklara egitim ver-
me amaciyla dgretmenleri dene-
timinde uygulamalar yaptiklar

kurumlardir (www.meb.gov.tr).

B. Basbakanlik Sosyal
Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna
Bagh Acilan Kurumlar:

Kres ve Ginduz Bakimevleri:
0-6 yas grubu cocuklarin daha

cok bedensel ve ruhsal saglkla-

Tablo 3:0kul Oncesi Egitim Kurumlarinin Kademelere Gére 2007-2008 Ogretim Yili Okul, Ogrenci, Ogretmen,

Derslik ve Usta Ogretici Sayisi

Ogrenci sayisi .
Egitim kademesi EkUI / Ogretmen | Derslik | EJsfc.l .
urum Toplam  Kiz Erkek D]
Okul éncesi egitim 22 506 701 762 335 553 306 597 25 650| 36236 16 068
Anaokullart toplami (resmi 1671 125427| 59408| 466019 5231 6624 2125
+6zel)
Bagimsiz anaokulu 916 100 687 47 754 52 933 3086 4476 1837
Ozel anaokullar 755 24740 11 654 13 086 2 145 2 148 288
Tork 744 24 478 11 538 12 941 2121 2142 285
Azinlik 9 203 89 114 20 6
Yabanci 1 59 28 31 3
Uluslar arasi 1 1
ig‘;:lr)"ﬂ“” foplam {resmi 20835| 576335 276145 300190 20419| 29612| 13943
Anasiniflar toplami (resmi) 18719 534 307 | 256 599 277 708 14 809 | 21 869 13 895
Anasiniflar 18 222 513 407 | 246 554 266 853 13 585| 20507 13 895
Yaz anaokullar ve anasiniflar - 9 557 4 907 4 907 -
Mobil anaokullar - 1353 677 676 -
657 sayl Kan. 191 mad. Gore 497 20900 10045 10 855 1363 1362 -
acilan kurumlar
Ozel okullar binyesindeki 684 17 071 8023 9 048 1497 1317 48
anasiniflari
Tork 662 16 524 7 748 8776 1 445 1273 46
Azinlik 11 311 156 155 27 32 2
Yabanci 2 24 12 12 4 4
Uluslar arasi 9 212 107 105 21 8
Sosyal Hizmetler ve Goc. 1432 24957 11523 13 434 4113|6426 .
Esirgeme Kurumu

Milli Egitim istatistikleri, Orgin Egitim 2007-2008.




rini korumak ve gelistirmek, te-
mel deger ve aliskanliklar kazan-
dirmak amaciyla kurulan hizmet
karsihgi Ucret alan ve yahl olma-
yan sosyal hizmet kurumlandir.
Kres bolumleri 0-3 yas, gindiz
bakimevleri 3-6 yas grubuna hiz-
met vermektedir. Birlikte acilabil-
dikleri gibi, yalniz kres veya yalniz
gundiz bakimevi seklinde hizmet

verenler de mevcuttur.

Cocuk Yuvalari: 0-12 yas gru-
bu, gerektfiginde de 12 yas Usti
kiz cocuklarin bedensel, egitsel,
psiko-sosyal gelismelerini ve sag-
Lkl bir kisilik ve iyi ahskanliklar
kazanmalarini saglamak ama-
cyla kurulan korunmaya muhtag
cocuklarin bakimiyla gérevli ve
yUkomlG olan yatili sosyal hizmet

kuruluslandir ( www.meb.gov.1r).

Yukarda belirtilen  kurumlar

dgretmen acisindan incelendi-
ginde, karsimiza Uc¢ tip kadro
ile goérev yaptiklar ¢ikmakta-
dir. Bunlar kadrolu égretmen,
sézlesmeli 6gretmen ve usta
6greticidir. MEB'na bagl resmi
okul &ncesi egitim kurumlarinda
calisacak olanlar icin kadrolu ve
bir dereceye kadar sézlesmeli 5g-
retmenlik &zellikle ilgili fakilteler-
den mezun olmus &gretmenler-
den olustugundan hizmet sartlan
ve 6zlik haklar acisindan geng
dgretmenlere en uygun sartlar-
daki kadrolardir. Ancak MEB'na
bagli resmi okul &ncesi egitim ku-
rumlarinda gérev alabilmek igin
dncelikle KPSS (Kamu Personeli

Seme Sinavi) sonucunda Bakan-

lik tarafindan belirlenen aralikta
puan almig olmak gerekmekte-
dir. Belirlenen puan araliginin
altinda puan alanlar sézlesmeli
dgretmenlik icin basgvurabilmek-
tedirler. Usta &greticilik, meslek
lisesi mezunlarninin hatta ihtiyac
ilkokul
nin bile bagvurabildigi bir kadro

oldugunda mezunlari-
oldugundan dért yillik fakilte
mezunu dgretmenler icin uygun
dzellikler tasimamaktadir. Ancak
Ulkemizin icinde bulundugu sart-
lar disinuldiginde yeni mezun
olan &gretmenler bu kadro igin
basvurmak durumunda kalabil-
mektedirler. Ozel okul ncesi
egitim kurumlarnna bakhgimizda
dgretmenlik icin sadece dért yillik
dgretmen yetistiren fakiltelerden
mezun olmak yeterli olmaktadir.
Ancak &6zel okul &ncesi egitim
kurumlarinda ticari kaygilar agir
bashgi icin daha cok kiz meslek
lisesi cikigh kisileri 8gretmen ola-
rak calistirmayi tercih ettikleri go-

rilmektedir.

Ogretmenlerin, okul &ncesi
egitimin yayginlagtinlmasi ve ka-
litesi konusunda vazgecilmez di-
zeyde biyik dneme sahip olduk-
lar tartisilmaz bir gercektir. Tablo
3'te Ulkemizdeki okul dncesi egi-
timin geldigi noktaya bakildigin-
da gelismelerin umut verici ancak
yine de yetersiz oldugu agikca or-
tadadir. Ozellikle &gretmenlerle
ilgili olan sayisal degerler ince-
lendiginde kadrolu 6gretmenlerin
yansindan fazla sayida da usta

dgreticilerden olustugu disini-

Egitime Bakig

lirse egitimin kalitesi anlaminda
oldukca disindirici bir sonuc
oldugu ortadadir.

Dunyadaki okul &ncesi egiti-
me devam eden dgrenci oranlari

bakildiginda

da, Almanya ve Avusturya’da %

Belcika, Hollan-
80’lerin Uzerinde, Yunanistan'da
% 64, Ukrayna’da % 60, Tir-
ki Cumhuriyetlerde % 47,
Hindistan'da % 35 oldugu gé-
rilmektedir (Oktay, 2000a; Eyo-
boglu, 2007). Bu oranlar dikkate
alindiginda Ulkemizde okul &n-
cesi egitimin hem nitelik hem ni-
celik ydnunden hizli bir ivme ka-
zanmasinin gerekliligi ortadadir.
Bu alanda bir atilim yapilabilmek
icin &ncelikle yasanan sorunlan
bilerek bu problemlere uygun ¢6-

zOmler Uretmeye ihtiyac vardir.

Turkiye’de Okul Oncesi
Egitimin Sorunlarn ve
C6z0m Onerileri

Ulkemizin okul éncesi egitim
konusunda yasadigr sikintilar ve
bunlara déntk ¢ézim &nerileri
asagida mimkin oldugu kadar
kisa ve somut bicimde ele alina-
rak ézetlenmeye calisilmighr;

» Okul 8ncesi egitim alaninda
hizmet veren kurumlar iki
farkli kuruma bagl olarak
kurulmakta, isletilmekte ve
denetlenmektedir. Bu da
oldukga kansikhiga yol ac-
maktadir. Bir egitim hizmeti
s6z konusu oldugu icin okul

éncesi egitim veren kurumla-

—_— -
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rin Milli Egitim Bakanligi'nin
catisi allinda toplanmasi
daha dogru olacaktir. Sosyal

Hizmetler ve Cocuk Esirgeme

Kurumu’na baglh olarak agilan

okul 8ncesi egitim kurumla-
rinda acihs sartlarn Milli Egitim
Bakanligi’na bagl olanlara
gore oldukca kolaydir. Bu da
dncelikle kurumlar arasinda
farkl uygulamalara ve haksiz

rekabete yol acmaktadir.

» Okul 8ncesi egitim kurumla-
rinin teftisinde de oldukga bu-
yUk sorunlar yasanmaktadir.
Alanda uzmanlagmig mifettis-
lerin sayisi cok az oldugu igin
denetleme sirasinda oldukca
biyik problemler yasanmakta
genellikle ilkégretim 1. kade-
me kurumlarinin denetlenme-
sine uygun ilkelerle yapiimaya
calisilmaktadir. Bu egitim ba-
samaginin farkh bir uzmanlik
gerektirdiginin kabul edilerek

Universitelerin okul &ncesi

egitimi programindan mezun

olmus dgretmenler arasindan
belirlenecek kriterlere uygun
olarak secilenlerin okul 6ncesi
egitimi mufettisi olarak yetisti-
rilmeleri gerekmektedir.

» 2002 yilinda hazirlanan ve

2006 yilinda revizyondan ge-
gen 36-72 aylik cocuklar icin
okul dncesi egitim programi
cocuklarin gelisim &zellikleri
dikkate alinarak hazirlanmasi-
na ragmen dgretmenlerin yillik
ve gunltk planlarini olustu-
rurken bu dzelliklere dikkat
etmedikleri, daha cok bilgisa-
yar ortaminda hazir planlar
kullandiklari, bazi kurumlarda
hi¢ bir program uygulanma-
digi, gostermelik planlarin

var oldugu, okul bahcesi

ve ic mekanlarin nitelikli bir
program uygulamaya elverigli
olmadigi tespit edilmistir (Hak-
tanir, 2007). Ogretmenlerin
aldiklan maasta memnuni-
yetleri arttikca is tatminlerinin
yUkseldigi ve ogretmenlik
tutumlarinin da olumlu yénde
etkilendigi yapilan arastir-
malarla ortaya ¢ikh@ dikkate
alindiginda égretmenlerden
istenilen verimin alinabilmesi
igin éncelikle maddi acidan
tatminkar bir maasa sahip ol-
malarinin gerekliligi 6n plana

ctkmaktadir.

» Okul dncesi egitimi 6gret-

meni yetistiren Universitelerin
sayisinda yukarnda deginildigi
gibi oldukga artis saglanmistir.

Ancak alt yapisi hazirlan-

madan acilan programlar,
alanda yetismis dgretim ele-
mani olmadidr igin gretmen
adaylarinin yetersiz donanimla
mezun olmasi sonucunu do-
gurmaktadir. Bu da okul én-
cesi egitimin kalitesini olumsuz

yoénde etkilemektedir.

> Universitelerin okul &ncesi

o6gretmeni yetistiren program-
larindan mezun olan dgret-
menlerin KPSS gibi sadece
teorik bilgilerinin sorgulandig
bir sinavla resmi okul &ncesi
egitim kurumlarina atama-
larinin yapilmasi ve her yil

ilan edilen okul dncesi 63-
retmen ihtiyacinin tablo3'te
de gorildigi gibi cok fazla
olmasina ragmen cok kisith
sayida 6gretmenin goérevlendi-
rilebilmesi s6z konusudur. Bu
durum Glkemizin icinde bulun-
dugu sartlar dolayisiyla onlari
usta dgreticilik gibi daha alt
kadrolara bagvurmaya dogru
itmektedir. Bu olumsuz sartlar
altinda calisan égretmenlerin
mesleki doyumlarinin oldukca
distigi yapilan arastirmalarla
ortaya cikmistir.

» Okul 8ncesi dgretmenligi

lisans programinda okuyan
dgrencilerin bir kisminin mes-
lek secimlerini bilincli olarak
yapamadiklari, egitimleri iler-
lemesine ragmen halen okul
dncesi égretmeni olup olama-
yacaklarina karar veremedik-
leri gdzlenmektedir. ilkégretim

ve orta dgretim kademeleri

O ——————



icerisinde dgrencilerin bireysel
yetenek, ilgi ve becerilerinin
belirlenmesi, mesleklerin tani-
tilmasi ve égrencilerin mesleki
acidan ilgilerini belirlemeye
dénik testler ve egitim prog-
ramlarina agirlik verilmesi

énemli bir noktadir.

> Ulkemizde okul &ncesi egi-
timin okullagma oraninin
halen %25'lerde seyretmesi
okul éncesi egitim konusun-
da toplumumuzun yeterince
bilinclendirilemedigini de
gdstermektedir. Bu konuda
sorumluluk sahibi olan bitin
kurum ve kuruluglarin igbir-
ligi icerisinde ortak projeler
gelistirerek her torl0 iletigim
aracini kullanarak dizenli ola-
rak egitici etkinlikler yapmasi

gerekmektedir.

» Turkiye'de okul éncesi egiti-
min kalitesinin arthirilmasi ve
yayginlastinlmasi konusunda
butin Glkeyi kapsayan tek tip
bir bilinclendirme, egitim mo-
deli ve programi uygulamak
mUmkUn degildir. Bu nedenle
cografi ve kilturel ézellikler
dikkate alinarak her yérenin
ekonomik, kiltirel ve beseri
sartlarina uygun farkl pro-
ielerin gelistirilerek bir takim
alternatif egitim modelleriyle
veya programlariyla hedef
kitleye ulasiimaya caligilmasi
gerekmektedir. Bu konuda
da gérev, basta Milli Egitim
Bakanhgi olmak izere Gniver-

siteler, sivil toplum kurulusglar,

UNESCO-UNICEF gibi uluslar
arasi kuruluslar, yerel yéne-
timler, aileler de dahil olmak

Uzere herkese dusmektedir.

Sonuc olarak Glkemizde egiti-
me verilen dnemin artmasi ile bir-
likte okul &ncesi egitimin insan ve
toplumlarin gelecedi agisindan ne
kadar biyik neme sahip oldugu
anlagilmaya baslamistir.  Ancak
bu konuda toplumun biling dize-
yi ne kadar kisa zamanda artar-
sa gelecek nesillerin daha refah
bir Turkiye'de yasama sansi da
o oranda artacakhr. Okul éncesi
egitimi alaninda yukanda belirti-
len sorunlar egitim alaninda du-
zenlenen pek ¢ok toplantida dile
getiriimektedir. Ortaya konan bu
sorunlarin degerlendirilerek kisa-
orta ve uzun vadeli dénemlerde
¢6zOmine iligkin planlama yapi-
larak bu konuda sorumluluk sa-
hibi kisi, kurum ve kuruluslarla is-
birligi icerisinde belirli araliklarla
goézden gegirilip bir plan gerceve-
sinde yUrutulmesi gerekmektedir.
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Egitime Bakis

Okul Oncesi Egitim Cagindaki
Cocuklarda Dil Gelisimi

Yrd. Dog. Dr. Senay YAPICI

GiRi$

Bir iletisim araci olan dilin ge-
lisimi, gcocugun diger gelisim bo-
yutlarindan; biligsel ozellikleri ve
islemlerinin yani sira duygusal,
sosyal ve ahléki &zelliklerinden
soyutlanmis  olarak gerceklese-
mez. Fakat genellikle bilimsel ¢a-
lisma ve yayinlarda, her gelisim
boyutu ayri ayr ele alinmaktadir.

Dil gelisimi ile ilgili calismalar,
temelde “anadili” ve onun icinde-
ki etkinliklerden de “konusma”ya
odaklanmaktadir (Aksan, 1978;
izbul, 1981). Anadili, “konusma
dili” ve “yazi dili"nden olugmak-
tadir. Konusma dilinde iki temel
etkinlik sz konusudur; dinleme
ve konusma. Yaz dili ise; oku-
ma ve yazma olarak iki etkinligi
1974).

Dil gelisim asamalarinda belirti-

icermektedir  (Marshall,

len yas veya aylar, aragtirmala-

* AKU Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi

rn érneklemlerine ve uygulanan
yontemlere bagh olarak, degisik
yayinlarda farklilasabilmekte-
dir. Ayrica cocuklar arasi birey-
sel farkhliklar, sosyo-ekonomik
ve kulturel kosullann yarathg
vyaricilarin - cocuktaki yansima-
lari, anne-babanin cocuga kars
tutarlilik

konusma asamalarinin

duyussal  tutumundaki
duzeyi,
baslama ve bitis zamanlarini de-

Jistirebilmektedir.

Her bir insanin kendine has
olusuna bagli olarak, dil 6gren-
me performansi degisse bile, dilin
dgrenilmesindeki hiyerarsik yapi
ayni kalmaktadir (Sahin, 1975).
Cocuklarin dil kazanma sirecin-
de sdz konusu olan asamalar,
“konusma dncesi” ve “gercek ko-
nusma” dénemi olarak iki asama
altinda toplanabilir (Yapici, 3.,
1987):

1. Konusma Oncesi Dénem (O-
12 ay)
1.1. Farkhlagmis Aglamalar
1.2. Agulama
1.3. Cagildama
1.4. Tamamlanmamig Taklit
1.5. Taklit Ya da Yansilama

2. Gercek Konusma (Linguistic

Speech) Dénemi

2.1. Tek Kelimelik Konusma
Asamasi

2.2. iki Kelimelik Konusma
Asamasi Ya da Telgraf

Tipi Konusma
2.3.

Gramere Uygun Konus-
ma Asamasi (2-4 yas)
Dilin Inceliklerinin Kaza-

2.4.
nilmasi (5-10 yas)

Ozellikle ilk yillarda cocuklarin
evdeki deneyimleri, dil ve okur
yazarligr gelistirmede temeldir.
Okur yazarliga destek veren ev-
lerde, ebeveyn ve diger yetis-
kinler, bir zevk olarak okumaya
deger verirler ve her yerde kitap-
lar, basili materyaller mevcuttur.
Ebeveyn cocuklarina okur, onlari
kitapevine ve kitGphaneye goéts-
rir, herkesin televizyon seyrine si-
nir koyar, okur yazarlikla ilgili ke-
lime oyunlarina tesvik eder. Tabi
ki, tom evler bunu saglayamaz
(Eliot, 1996). Bu nedenle kurum-
sallasmis  okul &ncesi  egitimin
dénemi artmaktadir. Okul éncesi
dénem, 0-6 yas arasini kapsa-
birlikte

okul &ncesi egitim dénemi(farkli

makla kurumsallagmig
stattlerdeki kurumlar géz éniine
alindiginda), 36-48 ay ile 72-78
ay arasini icine almaktadir. Bu

yazida, cocuklardaki dil gelisimi,



okul 8ncesi egitim kurumlarinda
gecen yaslarla sinirlandirlarak ve
teorilerdeki bitinligu bozmaya-

cak bicimde ele alinmaktadir.

2-4 YAS GRUBUNUN DilL
GELISIMi:

Gramere Uygun
Konusma

Dinyaya gelisten 24. aya ka-
dar siren bebeklik déneminde,
ses Uretiminden ailede konusulan
dilin fonemlerine dénisim, pa-
sif kelime haznesinin olusumu ve
yaklasik 12.ay civarninda gercek
konusma gerceklesir. Gercek ko-
nusma déneminde, dnce tek keli-
meyle baslayan sonra telgraf tipi
konusmayla hizla artan kelime
haznesi ve kelime tirleri, bebek-
likten cocukluga gecen bireyin,
konusmalarinin anlasirhgini da
artinir (Altiok, 1971; Moskowitz,
1978; lJersild, 1979; Ekmekgi,
1982; Fisek Ve Yildirm; 1983,
Cole Ve Morgan, 1985). Tirkce
fiil cekimlerinin kazanimasi en
erken, cocuk 15 aylikken basla-
yabilmektedir, 17. aydan itibaren
olumsuzluk eki, pasif anlatim eki

ise 19. ayda gérilmektedir. Sa-
his eklerinden ilk énce, birinci te-
kil sahis ekinin kazanildigi ve 15.
ayda kullanildigi  gértlmektedir
ve ikinci tekil ve cogul sahis ekle-
ri, digerlerinden daha geg kaza-
nilmaktadir (Ekmekci, 1982).

Kelime Hazinesi ve
Torleri:

Okul &ncesi dénemdeki co-
cuklarnin en cok kullandigi kav-
ram “anne”, onu takip edenler
de; ev ve aile ilgili olan kelime-
lerdir (Cole Ve Morgan, 1985). 2
yasindaki cocugun dilinde, sahis
zamirlerinin benim, bana, siz, ben
seklinde bir sira takip ettigi goril-
mektedir (Sandstrém, 1971). Co-
cuklar zamirleri tam olarak ayirt

" "

edinceye kadar “ben” ve “sen

zamirlerini kullanmamakta, 3.

tekil sahis zamirini tercih etmek-

tedirler (Altiok, 1971).

Turkce'de, “icinde” ve “Ustin-
de” edatlarinin 21.-30. aylar ara-
sinda cocuk tarafindan kullanildi-
g1, yine bu aylar arasinda, gesitli
sifatlarin, soneklerin, baglaclarin

da kazanildigi gérilmektedir. 21-

Egitime Bakig

30. aylar arasindaki devrede go-
rilen en dnemli gelisimin, fiillere
takilan ekler sisteminde; ézellikle
sahis ekleri, basit zaman ekleri ve
cogul eklerinin kullaniminda gé-
roldogu ileri sirilmektedir (Fisek
Ve Yildinm, 1983).

2-6 yas arasindaki cocuklarin
konusmalarinda, imajlara (hayal-
ler) bagli kaldiklar gérilmektedir.
Bu yastaki cocuklar, betimlemeye
ve algilama ile ilgili 6zellikleri kul-
lanmaya egilimlidirler.  Onlarin
yaphgi betimlemelerde, imajlar
daha canli ve daha ayrintili gibi
Cocuk,

baslamadan énce yeterince pasif

gorinmektedir. okula

kelime hazinesine sahiptir(Dale,

1976; Altiok, 1971).

ingilizce konusulan  toplum-
larda, 3-4 yasindaki cocugun
kelime hazinesi, 1500-2000'ni
bulmaktadir (Papalia, Ve Olds,
1982). Cocuklarin 3-4 yaslarina
geldiklerinde,  konusmalarinda
isim ve fiil diginda diger kelime
cesitlerini ve cumle 6gelerini de
kullandiklari, konusmalarinin an-

lagilma miktarinin 3,5 yasindan

Ozbaydar'in calismasina gére (1970); cocugun kelime hazinesi ve turleri su sekildedir:

. L 12 ay 15 ay 18 ay 20 ay 23-24 ay
Kelime Turleri
K E K E K E K E K E
isim 4 19 8 49 29 67 53 179 111
Ozel isim 4 4 3 9 5 22 10
Fiil 1 5 2 13 3 22 5 70 26
Sifat 1 4 14 9
Zart 1 1 19 10
Zamir 6 6
Unlem 5 1 6 3 6
Toplam 4 1 19 10 66 41 100 74 313 178

—_—— -
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4 yasa dogru sureklilik gosteren
bir sekilde arthgi ve 4 yasinda da
yuzde 100’e ulashg goérilmek-
tedir (Sahin, 1975; Sandstrém,
1971; Papalia Ve Olds, 1982).

Ortalama 3 yasindaki cocuklar
yeni 6grendikleri kelimeleri strek-
li tekrarlar, bu tekrarlar, cocugun
kelime kullaniminda ustalagmasi-
ni saglar ve diger dgrenilecek ke-

limelerin 6n &grenmelerini olus-
turur.(Yapici, S., 2004)

Cocugun kullandigr kelimelerin
cesidi ydninden, 3-4 yaslarindaki
cocuklar, hayvanlan (yakin gev-
resinde, film, cizgi film, belgesel-
lerde gérdiklerini), evin icinde ve
yakin gevresinde bulunan bireyleri
ve nesneleri, vicudun bélimleri-
ni isimlendirebilirler. Cocuklarda
isim kullanma, ilerleyen yaslarla
birlikte azalmaktadir. Ortalama
olarak ¢ yasindaki bir cocugun
isim kullanma orani yizde 23.4,
zamir kullanma orani yizde 19.7
iken, 4,5 yasindaki cocugun isim
kullanma orani yizde 19.3, zamir
kullanma orani ise yizde 20.3'e
yUukselmektedir (Yilmaz, 1974).

Cumlenin Duzeni ve
Anlami:

ki yasindan itibaren, cocukla-
rin konusmalarinin giderek yapi-
lashg ve cocuklarin kurabildik-
leri cimleler icinde, cok sayida
gramer kuralinin oldugu géril-
mektedir. 2-3 yaslarindaki bir co-
cugun, Ug dért kelimelik comle-

lerinin sayisi giderek artmaktadir.

Cimledeki kelime sayisinin artigi
ile birlikte, cocugun cumleleri yo-
rumlama, anlama gicinin de
arthgr gézlenmektedir. Ayrica, co-
cugun konusmalari da daha an-
lagilir hale gelmektedir. Bu alan-
da arastirma yapanlar, ortalama
olarak 2,5 yagindaki bir cocugun
konugmasinin yizde 90'nin an-
lagildigini belirtmektedirler (Cole
Ve Morgan, 1985). 2-6 yas ara-
sindaki cocuk, kendisine okunan
hikaye ve masallar anlayabilir,
basit kelimeler arasindaki benzer-
lik ve farkliliklar ayirabilir (Dale,
1976; Alhiok, 1971).

2-3 yas arasi cocuklarin ye-
tigkinleri taklit ederek soyledik-
leri cimlelerle, kendiliklerinden,
dogal olarak séyledikleri cum-
buyuk

benzerlikler ortaya cikmaktadir.

leler karsilashnldiginda;

Her ikisi de, telgraf tipi konugma
niteligindedir. Bu yastaki cocuk-
larin, yetigkinleri taklit ederken,
cekim eklerini atladiklar, fakat
model cumledeki kelime sirasini
koruduklar gériulmektedir. Goz-
lemlerde, model cimledeki keli-
me sayisi artinldiginda, cocugun
taklit ederken, cUmleyi aynen
tekrarlayamadigr  ve kendisinin
konusmasindaki kelime sayisina
indirgedigi gérilmektedir. Bura-
dan da cocugun mimkin oldu-
Junca kisa cumlelerle konusma
egiliminde oldugu kanisina va-
(Sahin,1975). Co-

cuklar, 23. aydan itibaren “ne”,

rilmaktadir

“nigin”, “nerede” ve “kim” soru

kelimeleriyle baglayan cimle-

ler kurabilirken, “ne zaman” ve
“nasil” soru cimlelerini ise kul-
lanamamaktadirlar (Ekmekci,
1982). Temel vd.(2001), 31-36.
aylardaki cocuklarin, soru sorma
becerisinin daha da gelistigini ve
%84'6nin  “Kim¢, Ne?, Nere-
de?” sorularini  sorabildiklerini,
37-48 ay arasindaki cocuklarin,
“Neden?” %88’inin

cevap verebildiklerini saptamis-

sorularina

lardir. Soru cimleleri ise, 2,5-3,5
yaslarindaki cocuklarin kullandi-
g1, cevabi beklenmeyen amacsiz
sorulardir  (Altiok, 1971). Co-
cugun, 3 yasindan sonra sayica
artan sorularinin, meraktan veya
sosyal iliski kurma, dikkat cekme,
guven kazanma, teselli ya da yar-
dim isteme gibi amaclardan kay-

naklandigr gézlenmektedir.

Uc yas civarinda, kelime ha-
zinesi hizli bir sekilde genisledigi
gibi gocuk, dilbilgisi kurallarina
uygun ilk cOmlelerini bu sirada
kurmaya baslar: “Oyuncak al”,
“Mama istiyorum”, “Gezmeye
gidiyorum” gibi. Dérdinct il
biraz daha Ust dizeyde cimle-
ler kurmaya basglar: “Ne oldu?2”,
“Kim geldi2”, “Kapiyr ben aca-
nm”, “Seni sevmiyorum”, “Yeter
artik!”, “Hep ayni seyi yapmaktan
sikildim”, “beni bekle! Terligimi
giyip geliyorum” gibi. Bu dénem
dé-

nemlerden temel farkliligr su nok-

kurulan cOmlelerin  &nceki

tada ortaya cikmaktadir:

Gramer yapisi olarak olduk-
ca basit olan, cogunlukla iki-ic
kelimeden olusan bu yapilara,



cocuk artik anlam yuklemektedir.
Ornegin, “ne oldu” gibi, oldukca
siradan gdrinen, basit bir gra-
mer yapisi olusturan bir cimle,
anlam acgisindan ise, inanilmaz
bir derinlige sahip olabilmekte-
dir. Cocugun, bu cumleyi olus-
tururken zihinsel olarak, énce ki
dénemlere gére farkl bir yapi
sergiledigi soylenebilir. Bu com-
leden su anlam gikabilmektedir:
Cocuk; yakin gecmiste, kendisi-
nin de icin oldugu bir olgu-olay
yasamis, Uzerinde dUsinmus,
anlamlandiramamis ve simdi ne
oldugunu anlamak igin yardim is-
tiyor. Cocuk, bu déneme kadar,
dil aracihigiyla betimlenebilecek
bu kadar somut bir zihinsel islem
yapmamisti. Bu baglamda; 3-4
yas arasi zihinsel akfivitelerin dil
aracihgiyla daha derinlemesine
yapilacak analizleri, bireyin zihin-
sel ve duyussal acidan daha cok
taninmasi ve égrenme kuramla-
rnin yeniden gézden gegirilme-
sini gerektirebilir. Bu dénemde,
inanilmaz bir hizla artan kelime
dagaraigr da; bunun bir kaniti
olmalidir(Yapici, M., 2004) .

3 yasindaki cocuk cimlede 4
veya daha fazla kelime kullani-
yor. Aktiviteler (okulda yaphg))
hakkinda kolay bir sekilde ve
akici olarak kelime veya heceleri
tekrar etmeyerek konusabilir. Ar-
tik ailenin digindaki insanlar da
onu anlayabiliyorlar. Cocuk basit
olarak kim, ne, nerede sorulari-
ni anlayabilir. Diger aile bireyleri
gibi ayni ses dizeyindeki radyo

ve televizyonu ayni anda algila-

yabilir.

3-4 yasindaki cocugun icsel-
lestirdigi gramer kurallar, yetis-
kin grameri ile ayni degildir. Bu
yastaki cocuklar, kendi cimle ya-
pisina uygun olan ancak gramer
olan bozuk ctmleleri duydukla-
rinda, o cimleyi gramere uygun
hale getirip kullanmaktadirlar. Bu

da, cocuklarin cimleleri sade-

Egitime Bakig

ce ard arda siralanmig kelimeler
olarak degil, belirli bir yapida bir
bitin olarak algiladiklarini gés-
termektedir (Papalia, Ve Olds,
1982; Sahin 1975).

Piaget'ye gore, cocugun dili,
bu dénemde egosantrik bir dzel-
lik gostermektedir. Egosantrik
konusmada, konusan gocugun
mesajini, dinleyenin bilgi ile ilgi-
li ihtiyacina gére duzenleyeme-

—_— -
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digini ve bu yénde bir girisimde
Baska bir
ifade ile, egosantrik konusma

bulunamamaktadir.

iletisimsel degildir. Cink cocuk,
sadece kendi disincelerinin, ba-
kis agisinin farkindadir (empatik
dustnememektedir), baskalarinin
bakis acisindan habersizdir. Ego-
santrik konusmanin temelinde,
“sosyal irade” eksikligi ve “bilis-
sel beceri” eksikligi yer almakta-
dir. Piaget, egosantrik konugmayi
Uce ayirmaktadir. Birincisi, tek-
rarlama veya yansilama, ikincisi
sesli disinme olarak nitelendi-
rilen monolog ve Ucincisi de,
cocuklarin herhangi bir amaca
bagl olmaksizin, diger cocukla-
rin duyup cevap vermelerine ola-
nak verecek sekilde konusmalari
olan kollektif monologdur. Ucin-
cU grupta, cocuklarin bir arada
olmasi, ancak bir uyarici gérevi
gormektedir (Dale, 1976; Papa-
lia Ve Olds,1982).

Cocuklar, egosantrik konus-
mayi, kendilerinden istenilen go-
revi anlamadiklarinda, ne

yapacaklarindan emin olma-
diklarinda tercih  etmektedirler.
Egosantrik  konusma, ¢ocugun
uyum goésterme gayretinin bir so-
nucudur. Cocuklarin yapacaklan
is basit oldugunda, ve cocuklar o
isin gerektirdigi 6zel durum igeri-
sinde, diger kisilerin ihtiyaclarini
cabucak tahmin edip takdir edip
belirlediklerinde, cok kicik yasta
da olsalar, sosyal konusma yeter-
liligine sahiptirler. Ayrica, cocuk-
larin egosantrik konusmaya, ken-
dilerine daha cok benzeyenlerle

yani gocuklarla birlikte iken bas-
vurduklar gérilmektedir (Papalia
Ve Olds, 1982; Dale, 1976).

Turkiye'de Piaget'nin gérisle-
rinden hareketle yapilan calisma-
larda; cocuklarin genellikle, G tip
cumle kullandiklar gérilmistir:
haber, soru ve cevap cimleleri
(Altiok, 1971). Buna gére; cocuk
konusmaya basladiktan  sonra;
en cok haber verme amacini gi-
den cumleleri kullanmaktadir. Bu
tip cimleler daha cok cocugun
kendi kendisi ile ilgili bilgileri icer-
mektedir. KGltiromizde yerlesmis
olan “cocuktan al haberi” s6z0
de bunu dogrulayan toplumsal
bir veri olarak dusinilebilir.

5-6 YAS GRUBUNUN
DiL GELISiMi:

Dilin inceliklerinin
Kazanilmasi Basgliyor

Dilin inceliklerinin kazanilma-
si, yaklagik 5-10 yaslar arasin-
da, cocugun dil edinimleri icine,
yavas yavas deyim, mecaz ve
atasdzlerinin girmesi ve bunlarin
gunltk dilde kullanilabilmesini
ifade etmektedir.

Kelime Hazinesi ve
Torleri:

Cocuk, 4-5 yaslanna geldi-
ginde, “Ustinde, altinda, icinde,
Uzerinde, arkasinda” gibi edatlar
rahatlikla kullanabilmektedir (Pa-
palia, Ve Olds, 1982).

5-6 yasindaki cocugun kelime
hazinesi, 2000-2500 civarinda-

dir. Yapilan calismalara gére; 6

yasindaki Amerikali cocugun pa-
sif kelime hazinesi 14.700, aktif
kelime hazinesi 2600'dur. 5 ya-
sindaki Fransiz cocugun aktif ke-
lime hazinesi 1954tir (G6gUs,
1978). Ingilizce konusulan top-
lumlarda, 6-7 yasina gelen bir
cocugun, kelime hazinesi 3000-
4000 kelime civarindadir (Papalia
Ve Olds, 1982). 6 yasindakiler,
ortalama 8 bin — 14 bin kelime
haznesine sahiptirler ki 11 yasina
kadar 40 bini bulur (Eliot, 1996).
Pasif kelime hazinesi ile aktif ke-
lime hazinesi arasindaki bu derin
ucurum, Ingilizce'nin yazilis ve

6 yasina kadar olan kelime zenginli-
gi asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 5:
Kelime Zenginliginin Aylara Gére
Gelisim Seyri

YAS KELIME | ARTIS
(Yil ve SAYISI
Ay)
0.08 0 0
0.10 1 1
1.00 3 2
1.03 19 16
1.06 22 3
1.09 118 96
2.00 272 154
2.06 446 174
3.00 896 450
3.06 1222 326
4.00 1540 318
4.06 1870 330
5.00 2072 202
5.06 2289 217
6.00 2562 273

Kaynak: M. E. Smith’den aktaran

Atag, 1991, s. 74




okunustaki farkliigindan ve aras-
tirmalardaki 8lgut farkliigindan
kaynaklaniyor olabilir.

6 yasina kadar olan kelime
zenginligi asagidaki tabloda ve-

rilmektedir:

Cumlenin Duzeni ve
Anlamai:

5 yasinda gocuk, anadilini an-
lamayi gelistirmeye baslar. Bagka
bir ifadeyle, cocuklar, dilin nasil
apacik calishgimi anlama ve bu
anlayisi apacik ifade edebilmeye
hazir hale gelirler. Onlar cals-
mayi ve imali anlatim kurallarini
anlamaya hazirdir, fakat bilingli
sekilde aciklayamazlar. Bu islem
hayat boyunca devam eder. Béy-
lece dili kullanmada ve incelik-
lerinde daha iyi duruma gelinir.
Okullasmanin bir amaci, dilde ve
okuryazarlikta  gelismedir(Eliot,

1996).

5 yasindaki cocugun konusma
konusunun yizde 23'Uni esya-
lar, yozde 36'sini kendisi ile ilgili
seyler ve yizde 41'ini de baska
kisiler olusturmaktadir (Cole Ve
Morgan, 1985). 5-6 yasinda-
ki cocuk, 6-8 kelimelik gramere
uygun cimleler kurabilmektedir.
6-7 yas civarinda, cocuklarda,
algilar yerine sembolik ifadelere
dogru bir degisim yasanmaktadir
(Dale, 1976). Temel vd.(2001),
49-60 ay arasindaki cocukla-
rn, %93’6nin “Neden?, Nasil?,
Kim2” sorularini sorduklarini ve
87’sinin “tam bir cimleyle” ko-

nustuklarini bulmuslardir. Baska

Egitime Bakig

bir arastrmada, 48-60 ay arasi
cocuklarm, “yalin, birlesik, sirali
ve girisik” comleleri kullandiklar,
61- 72 ay arasindaki cocuklarin
%92'sinin “Catal, bicak, bardak
ile ne yapilire” sorularina cevap

verebildikleri saptanmighir(Temel

vd., 2001).

Piaget'nin géruslerini destek-
leyen sonuclara gére; cocuklar

kendilerini, konusmalarinin

Merkezine almakta ve daha
cok kendileri ile ilgili konugmalar
ortaya koymaktadirlar. Cocuk-
larin egosantrik konusmalarinin,
konusmalarinin  tamamina ora-
ni, yizde 35-60 arasinda degis-
mektedir. Bu yéndeki arastirma
sonuclar, 5 yasindaki cocugun,
2 yasindaki cocuktan daha faz-
la egosantrik konusma yaptigini
gostermektedir (Cole Ve Morgan,
1985).

Carol Chomsky, bazi énemli
sentaks yapilarinin 5-10 yas ara-
sinda kazanildigini  belitmekte-
dir. Ona goére, kelimelerin farkl
sekillerde kullanilarak, cimlelere
derin anlamlar verilmesi 10 yasi-
na dogru acik olarak ortaya cik-
maktadir (Glucksberg Ve Danks,
1975). Cocuk, énce genel dil
kurallarini  &grenerek, hipotez-
legtirir. Sonra da giderek daha
dzel kurallarin égrenildigi (dilin
incelikleri) dil gelisimi 10 yasina
kadar devam eder (Moskowitz,
1978). Burada dikkat edilmesi
gereken nokta, cocugun dil Uze-
rindeki varsayimsal denemeleri-
dir. Wittgeinsntein'nin buna dil
oyunlar dedigini de hahrlamak
gerekir. Cocuk dil Uzerinde oynar,
onu gelistirir. Cocugun bu dogal
dgrenme ve toplumsal etkilesim
sUreci, anadili normlarinin hem

dogal bir gelisimine hem de co-
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cugun giderek dilde ustalasmasi-
na neden olur.

Cocuk acisindan, dilin ince-
likleri olarak ele alinan, deyim,
mecaz ve atasdzlerinin hangi-
lerini anlamlandirip, hangilerini
anlamlandiramayacagi, biraz da
onun biligsel gelisimi ile ilgilidir.
Ornegin, cocuk “acliktan dlmek”
deyimsel ifadesini anlarken (cin-
ko bu ginliok yasamin icinde kar-
sihgr somut olarak bulunan bir dil
etkinligidir. Cocugun babasi, ye-
mek zamani geldiginde, karnini
ovusturarak acliktan éldim, “hadi
yemek yiyelim” dediginde, soyut
olan “acliktan &lmek” deyimsel
ifadesi cocuk agisindan anlasila-
bilir ve dile dékilebilir bir yapi-
ya kavusmus olacaktir. Bu yapiyi
anlayan ve kavrayan cocuk, dilin
diger inceliklerini de daha kolay
dgrenmek icin baska hipotezler
gelistirecektir. Cocugun ataséz-
lerini 6grenmesi de ayni kurgu
icinde gergeklesir. Gunltk yasa-
min icin de, anlamlandinlabilir
atasézleri ile karsilasan cocuk,
bunlan derhal ginltk konusmasi
igine katmayi deneyecektir.

Sosyal cevrede, dilin incelik-
leri kapsamindaki dil etkinlikleri
ne kadar cok kullaniliyor ise, di-
lin inceliklerinin égrenilmesi de
daha kolay olacaktir. Burada, en
dnemli gérevlerden biri de okula

ve ilk dgretmenlere dismektedir.

SONUC
Okul

ailede cocugun dil gelisimine

dncesi kurumlarda ve
yardimci olup katkida bulunmak,
baska bir deyisle dil egitimini ger-
ceklestirmek icin, cocugun dil ge-
lisim &zelliklerini bilmek ilk adim
sayilabilir. Fakat cocugun diger
gelisimsel &zellikleri ve cocuga
sunulan egitsel, kiltirel ortam

g6z ardi edilemez.

Okul &ncesi kurumda  egiti-
ciler veya evde aile Uyeleri, 3-4
yasindaki cocugun dil gelisimini
destekleyebilirler.  Yapilacaklar-
dan bazilan séyle siralanabilir:
Eski kataloglardan resimleri ke-
sin. Resmin farkli yerlerini yapigti-
rarak aptalca resimler olusturun.

Ornegin bir képegin kafasini bir

araba sUriyormus gibi arabanin

icine yapishnn. lyi bir kahkaha-
dan sonra cocugunuza resimde
aptalca olan seyin ne oldugunu
sorun. Bunu ihtiyaciniz olmayan
aile fotograflaryla da yapabilir-
siniz.

Resimleri kategorilere ayirma-
ya devam edin fakat cocugunu-
za kategoriye uymayan nesneyi
ctkarmasini séyleyerek dereceyi
yukseltin. Ornegin bir bebek bir
kedi, képek veya bir fare ile ayni
kategoride olamaz. Cocugunuza
onunla ayni fikirde oldugunuzu
cunky bebegin bir hayvan olma-
digini sdyleyin.

Artik  kisa  konular
hikéyeler okumalisiniz ve cocukla
hikdye hakkinda konusun. Co-

cuktan hikayeyi yeniden anlatma-

iceren

sini isteyin ve onu yani hikéyeyi
kiyafet vb seylerle oynamasini is-
teyin. Hikayedeki favori b&limi-
nu sorun.

Aile fotograflarina bakmaya
devam ediniz ve cocuga resimle-
rin her birinde ne oldugunu so-
runuz.

Cocuga sorular sorarak kap-
sam becerileri Gzerinde caligin.
Ona sizi kendi sorularyla aptala
gevirmesine izin veriniz. Bu oyunu
cocuga sorularnin zor oldugunu
zannettirerek daha oynanir hale
getirin.

Sosyal iletisim ve hikaye anlat-
ma becerilerini oyunlarla yaymiz.
(yemek pisirme, uyuma, doktora
gitme). Eger tamamen anlaya-
mazsaniz gocuga sdylediklerini
tekrar etmesini isteyiniz. Bu onun
ne sdylediginin sizin icin dnemli
oldugu anlamina gelir.



4.5 yas arasi cocuklar kisa
hikéyelere dikkat edecekler ve
kendileri hakkindaki basit soru-
lara cevap vereceklerdir. Evde
veya okulda ne dendigini anla-
yabileceklerdir. Artik cocuk, diger
cocuklarla ve yetigkinlerle iletigim
kurabilecektir. Cimleleri, daha
ayrintili ve yetiskin gibi gramer
icerecektir. Herhangi bir sey acik-
larken veya bir hikdye anlatirken
konuya baglanir ve gérisleri an-
lasilir bir sirada birlestirir. Cocuk
hala telaffuzda bazi hatalar yapa-
bilir fakat bu telaffuzu karsi taraf
basit bir sekilde anlayabilir.

Cocuklar ne duyduklarini anla-
maya calisarak, modellere baka-
rak ve dilin yapboz bulmacalarini
bir araya getfirmek icin yéntem
olusturarak diger kavramaya ilis-
kin yeteneklerini gelistirirken dil-
lerini de geligtirirler. Bu islemde,
dilde dikkate alinan ihtimallerin
sayisini sinirlayarak; ényarg, ku-
rallar ve kisitlamalar olustururlar.

Uygulamalar, iletisimde dilin
uygun sekilde kullanilmasini ici-
ne alir. Mesela cocuklar kargilikli
konusmada, séz sirasi kurallarini
dgrenmelidir. Kicik cocuklar ko-
nusmada séz almak isteyebilirler,
eger siz dinlemede iseniz, onlarin
anlatimlarnini degistirmedikleri-
ni fark edersiniz, sadece sohbet

ederler.

Cocuklarn dili dogru ogren-
mesine yardim etmede &dillen-
dirme ve dénit-dizeltme énemli
bir rol oynar. Fakat bir butinin
parcalarini yerine koymada co-
cuklann distnmesi cok énemli-

dir.
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OKUL
ONCES

> EGITIM_

Alti yasindan kicik cocuklarin
egitilmesi distincesi M.O. 400’15
yillara kadar vzanir. 1782-1852
arasinda yetfisen bircok
disinir ve egitimci, cocuk egi-
timi Uzerinde 6nemle durmuslar
ve gunimize 1gik tutan goérisler
ortaya koymuslardir.  Ulkemiz-
de imparatorluk déneminde 3-6
yas arasindaki cocuklar icin ilk
defa 1816 yilinda ana okullan
acilmighr.  Osmanli Devleti’'nde
bu gelismeden &nce “Sibyan
Mektepleri”nin agildigi gérilmek-
tedir. 1915 yilinda “Ana Mektep-

leri Nizamnamesi”nin yorirlige
y

yillan

girmesi ile Glkemizde anaokullar
acilmaya baglanmigtir.  Cum-
huriyetin ilan edildigi tarihte 80
anaokulunda 5.580 cocuk ve
136 &gretmenin mevcut oldugu
bilinmektedir. 1960 yilinda okul
dncesi egitim alaninda égretmen
yetistirmek amaciyla Kiz Teknik
Yioksek  Ogretmen Okulu’nda
cocuk gelisimi ve egitimi bélim{

acilmighir. 1961 yilinda

yorirlige giren “222
| Sayili ilkégretim ve Egi-
tim  Kanunu’'nda  okul
dncesi egitim kurumla-
rina, zorunlu ilkégretim
cagina gelmemis co-
cuklarin egitildigi ve is-
tege bagli bir ilkégretim
kurumu olarak yer ve-
rilmesinden sonra, okul
dncesi egitimi ile ilgili galismalara
hiz verilmigtir. 1962 yilinda “Ana-
okullar ve Anasiniflar Yénetme-
ligi” gikarlmigtir. Bundan sonraki
dénemlerde okul dncesi egitimin
dnemi ve yayginlagtinlmasi hiko-
met programlarinda, kalkinma
planlarinda, egitim komisyonla-
rnda ve Milli Egitim sOralarinda
ele alinmigtir. 1973 yilinda yGrir-
lGge giren “1739 Sayih Millt Egi-
tim Temel Kanunu”nda Tirk Milli
Egitim Sistemi'nin genel yapisi
icinde, okul dncesi egitime, 6rgin
egitim sistemi iginde yer verilmis-
tir.  Milli Egitim sOralarinda okul
dncesi egitim konusuyla ilgili ali-
nan kararlarin bilinmesi siphesiz
ki konunun daha iyi anlagiimasi-
na hizmet edecektir. Bu yazida,
sOralardaki okul éncesi egitimle
ilgili kararlar; ait oldugu dénem
yil ve bakanlar belirtilerek eklen-
mistir. En son, “17. Milli Egitim
Strasi”nda okul &ncesi egitimin

Milli Egitim
Suralarinda Okul
Oncesi Egitim
Kararlari

mecburi hale getirilmesi karan
alinmigtir.

V. Milli Egitim $SGOrasi

Dénemin Milli Eg. Bak. | Tevfik leri

Toplanma Tar. 04-14 Subat 1953

GiUndem:

(Okul 6ncesi egitim ilk defa
sOra gindemine alinmigtir.)

1- Okul éncesi d6gretim ve egiti-
min anaokullar icin hazirlan-
mis olan program ve yénet-
meligin incelenmesi,

2- ilkokullarda saglik konusu ile
ilgili alinmasi gerekli tedbirle-
rin tespiti,

3- Ozel egitime muhtag cocuklar
icin hazirlanmis olan raporun,
yetistirme yurtlarina ait y&-
netmeliklerin incelenmesi ve
korunmaya muhtac cocuklar
hakkindaki kanunun gézden
gecirilerek degisiklik gerekti-
ren kisimlarinin arastinlmasi,

4- lkagretim Kanunu tasarnsinin
incelenmesi ve mecburi ilkog-
retimin planlanmasi,

5- llkokul programinin yeniden
gézden gecirilmesi,

6- Yeni llkokul Yénetmeligi tasa-
risinin incelenmesi,



7- llkokullara 3gretmen  yetisti-
rilmesi, 6gretmen okullari ile
kdy enstitileri yeni &gretim
programi ve meslekte olgun-
lasma konularinin incelenme-
si,

8- ilkokul dgretmenlerini ilgilen-
diren diger konular ve genel
olarak ilkégretim sorunlar,

SOrada Alinan Kararlar

1- ilkokul programinin amag ve
ilkeleriyle icerigi arasinda
ahenk saglanmasi,

2- Toplu dgretim anlayiginin ikin-
ci devrede de hakim olmasi,

3- Aylik ve yillik saatlerin kulla-
nilmasinda esneklik saglan-
masl,

4- Programlarin yayginlastinlma-
dan énce denenerek gelistiril-

mesi karara baglanmigtir.

Ayrica, ilkégretim Kanun Tas-
lagi Uzerinde goérusmeler yapil-
mistir.

IX. Milli Egitim SOrasi

Dénemin Milli Eg. Bak. | Mustafa Ustiindag

24 Haziran -

o
opEanma Ll 4 Temmuz 1974

Tiurk Egitim Sisteminin
Genel Yapisi ve
Programlar

Orgin ve Yaygin Egitim
A- Okul Oncesi Egitim

I-Kapsam

Okul 6ncesi egitimi, mecbu-
ri ilkégrenim cagina gelmemis
cocuklarin egitimini kapsar. Bu

egitim istege baghdir (M. E. T. K.
Madde-19).

II-Amacg Ve Gorevler

Okul éncesi egitiminin amac
ve gorevleri, milli egitimin genel
amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak;

1-Cocuklarin  beden, zihin ve
duygu gelismesini ve iyi alis-
kanliklar kazanmasini sagla-
malk,

2-Onlan temel egitime hazirla-
mak,

3-Sartlan  elverissiz cevrelerden
ve ailelerden gelen cocuklar
icin ortak bir yetisme ortami
yaratmak,

4-Cocuklarin Tirkceyi dogru ve
guzel konugmalarini sagla-
maktr (M. E. T. K. Madde—
20).

l1l- Kurulus

Okul éncesi egitim kurumlar,
bagimsiz anaokullar olarak ku-
rulabilecegi gibi gerekli gérilen
yerlerdeki temel egitim kurumla-
rinin birinci devresine bagli ana
siniflari hélinde veya ilgili diger
dgretim kurumlarnna bagl uygu-
lanma siniflan olarak da acilabi-
lir.

Okul éncesi egitim kurumlari-
nin nerelerde ve hangi éncelik-
lere gére acilacag Millt Egitim
Bakanligi'nca ydénetmelikle di-
zenlenir.

Is Kanunu’na tabi isyerlerinin
hangi sartlarla okul &ncesi egitim
kurumu kurmalan gerektigi, Milli
Egitim ve Calisma bakanliklar
tarafindan birlikte dizenlenecek
bir toz0kte gosterilir (M. E. T. K.
Madde-21).

Egitime Bakig

X. Milli Egitim SdGrasi

Donemin Milli Eg. Bak.

Toplanma Tar.

Hasan Saglam
23-26 Haz. 1981

S0rada Alinan Kararlar
1- Okul &ncesi egitimi 0-5 yas
(0-60 ay) cocuklarinin egiti-
mi,

2- Ana sinflarinin baslangicta
zorunlu olmayan ancak za-
manla zorunlu kilinacak bir
duzey olarak alinmasi,

3- Okul éncesi egitimin amag ve
gorevleri,

4- Okul 6ncesi egitimi ana si-
nifinin kirsal ve gecekondu
yorelerinde, Tirkce egitimine
agirlik verilecek sekilde énce-
likle yayginlastinlmasi,

5- Okul éncesi egitimin yurt du-
zeyinde  yayginlagtinlmasin-
da; Milli Egitim Bakanhgi'nin
diger kurumlarla isbirligini ve
bu kurumlarin okul
egitime katkilarini saglayacak
yasal dnlemlerin alinmasi,

oncesi

6- Okul éncesi egitim program-
larinin gelistirilmesi,

7- Anasiniflan 6gretmenleri icin
el kitaplar hazirlanmasi,

8- Milli Egitim Bakanhgi “Ders
Araclart Yapim Merkezi”"nde
anasiniflarinda  uygulanacak
programlara uygun &gretim
ve oyun materyallerinin gelis-
tirilmesi,

9- Okul 8ncesi egitim cagi co-
cuklar ile bunlarin ana ve
babalar icin kaynak mater-
yaller hazirlanmasi,

10- Okul 8ncesi egitim géren co-
cuklarin gelisimini izlemede
kullaniimak  Gzere “Ogrenci
Gelisim Dosyasi” ve izleme
araclar gelistirilmesi,
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11- Okul éncesi egitimden dnce-
likle yararlanmasi gerekenleri
belirlemek icin kullanilacak
tanima araglarinin - geligtiril-
mesi,

12- Okul 6ncesi egitim kurum-
larina dgretmen saglomada
mevcut kaynaklarin degerlen-
dirilmesi,

13- Mevcut okul éncesi egitim
kurumlar dgretmen, yonetici
ve uzman personelin hizmeti-
ci egitimden gegirilmesi,

14- Oncelikli yérelerden baslani-
larak temel egitim okullarinda
birer yillik anasiniflan ve kiz
meslek liselerinde uygulama
anasiniflar acilmast,

15- Temel egitime giris yasinin
7'den 6’ya indirilmesi ve zo-
runlu eg@itimin 5 yildan temel
egitimin tUminu kapsayacak
bicimde 8 yila ¢ikanlmasi,

16- Temel egitimin amacglarinin
sOra kararlan dogrultusunda
yeniden saptanmasi,

17- Temel egitim uygulamasinin
kademeli olarak yayginlast-
nlmaya baglanmasi, yaygin-
lagtirmada degisik ekonomik
sosyal yapiya sahip olan yer-
lesim birimlerinin  dncelikle
ele alinmasi,

18- Temel egitimin yayginlash-
nimasinda yerel &zelliklere
goére yatilihk, aracla tagima
ve benzeri yéntemlerden ya-
rarlaniimast,

19- Temel egitimin yayginlagti-
nlmasinda basta finansman
olmak Uzere tim kaynaklarin
en etkili bir bicimde harekete
gecirilmesi,

20- Temel egitimin Glke dizeyine
yayginlastirlmasinda yararla-
nilmak Gzere egitim haritalari

yapilmasi ve bu haritalar-
da temel egitim bolgelerinin
olusturulmasi,

2 1- Olanaklar yeterli dizeyde
bulunan temel egitim okulla-
rinda, mezunlar ve yetigkinle-
ri bir meslege hazirlayicr ku-
rallar agilmasi ve diger yaygin
egitim etkinliklerine yardimci
olunmasi,

22- Yetiskin ve mezunlaricin yerel
ihtiyaclara cevap verebilecek
yurt disindaki Tork isci cocuk-
laryla &zel egitimi gerektiren
cocuklarin egitiminde kulla-
nilabilecek farkl temel egitim
programlar gelistirmesi,

38- Okul 8ncesi ve temel egitim
1. kademe kurumlarina &g-
retmen yetistiriimesi.

XIl. Milli Egitim SGrasi

XIV. Milli Egitim SOrasi

Dénemin Milli Eg. Bak. | Nihat Mentese

Toplanma Tar. 27-29 Eyliil 1993

Dénemin Milli Eg. Bak. | H.Celal Giizel

Toplanma Tar. 18-22 Haz. 1988

Karar 3.

ilkégretime  baslama  yaginin
72 ay olarak belirlenmesi; an-
cak, velisinin istegi ile, “okul
olgunlugu”na gelen cocuklarin
da okula kaydinin yapilmasi ve
bunun yas bakimindan alt sinir-
nin 66 ay olarak tespit edilmesi
(Bu kararla okul &ncesi egitim
dénemi yas grubu kesinlestirilmis
oluyor).

Karar 9.

Aileye; temel cocuk terbiyesi ve
sosyallesme ile ilgili gorevlerini
hatirlatacak tedbirlerin  geligtiril-
mesi.

Okul éncesi egitimle ilgili
kararlar:
14-Okul &ncesi egitiminin gelisti-
rilerek yayginlastinlmasi, kal-
kinma planlarindaki hedefle-
re ulasiimasi saglanacaktir.

15-Ayni yas grubuna hizmet ve-
ren okul éncesi egitimi ku-
rumlarindan; anaokulu, “36-
72 aylik cocuklarin egitimleri
amaciyla acilan, Milli Egitim
Bakanhgi'na bagl oézel ve
resmi okul éncesi egitimi ku-
rumu”; ana sinifi, “60-72 ay-
lik cocuklarin, resmi ve &zel
anaokullarinin, ilkokullarin
ve ilkégretim okullarinin bin-
yesinde acillan okul &ncesi
egitimi kurumudur” seklinde
tanimlanacaktr.

16-Milli Egitim Bakanhgi, Calis-
ma ve Sosyal Guvenlik Ba-
kanhg ve Saghk Bakanlig
ile isbirligi icerisinde isletme-
lerde kres acma uygulamasi
saglanacak, kapsaminin ge-
nigletilmesi hususunda gerekli
mevzuat calismalar baglatila-
caktir. Bu hususun saglik re-
formu calismalarinda dikkate
alinmasi saglanacaktir.

17-Okul 6ncesi egitim alanindaki
her cesit kademe ve goérevler
igin, personelde aranacak ni-
telikler ile gérev ve sorumlu-
luklar belirlenecek ve bunlar
bir sertifika sistemine bagla-
nacaktr.



18-Toplu konut projelerinde yeter
sayl ve kapasitede okul dncesi
egitim kurumunun agilmasina
yer verilmesi hususunda ge-
rekli calismalar yapilacaktir.

19-0-72 ay cocuguna okul 6n-
cesi egitimi hizmeti veren
kres, gindiz bakimevi, cocuk
yuvalan, ézirliler icin reha-
bilitasyon merkezleri vb. sos-
yal tesislerin, yapilarinin ge-
ligtirilmesi igin devlet kredisi
ve tegviklerin artinlmasina ve
vergilendirmenin azaltilmasi-
na caligilacakhr.

20-Belediyeler, Kamu iktisadi
Tesekkilleri,  vakiflar, dini
kuruluslar ve diger 6zel mo-
tesebbislerin okul dncesi egi-
timi kurumlar agmalan tegvik
edilecek ve desteklenecektir.

21-Okul 8ncesi egitim kurumu
binasi yapilmasi icin hazine
arazilerinin bu amacla tahsisi
belediyeler ve kooperatifler-
den de yararlanilmasi husu-
sunda yasal dizenlemeler
yapilacaktir.

22-Okul 8ncesi egitimi konusun-
da anne babalar yetistirmek
amaciyla “ana ve baba oku-
lu” uygulamalar yayginlagt-
rlacaktir.

23-Turkiye genelinde okul éncesi
egitimi hizmetlerine iliskin sa-
yisal verilerin kesin ve saglikli
bir sekilde elde edilmesi icin
bir arastirma projesi hazirla-
nip gergeklestirilecektir.

24-Okul éncesi egitiminin gelisti-
rilip yayginlastinlmasi amaciy-
la egitim yahrmlarina verilen
tesviklere ilave olarak, okul
dncesi egitimine verilen tes-
viklerde ek arti puan verilme-

si saglanacak, “ev yuvalan”
projesi yayginlastinlacaktir.

25-Okul 8ncesi egitiminin ge-

ligtirilip  yayginlastinlmasi ve
kurumsallagmasi icin beledi-
ye gelirlerinden, mevduat ge-
lirlerinden, egitim sektérinde
kazanc elde eden &zel kuru-
luslardan  alinacak  paylar,
gumriklerdeki mallarin sats-
larindan elde edilen gelirler,
konut fonundan saglanan ge-
lirlerin belirli bir yizdesi; egi-
tim vakiflarindan saglanacak
katkilarin toplanacagr “Okul
Oncesi Egitim Fonu” kurula-
cakhir.

26-Kicik il ve ilce merkezleri

ile gecekondu semtlerinde
yasayan gelir dizeyi disuk
ailelerin yogun oldugu mer-
kezlerde ikili egitim yapacak
anaokullarn projesi gercekles-
tirilecekdtir.

27-Millt Egitim Bakanligi ile diger

kamu kurum ve kuruluslarina
ait bos binalarda gerekli tadi-
lat yapilarak okul éncesi egi-
timine kazandirilmasi, mevcut
bina ve kaynaklarin rasyonel
ve verimli sekilde kullaniimasi
saglanacaktir.

28-Okul 6ncesi egitiminin yay-

ginlastinlmasinda  Yap-islet-
Devret modelinden yararla-
nilacak, boélgelerin sartlarina
uygun tip projeler gelistirile-
cektir.

29-Milli Egitim Bakanhgi, tniver-

sitelerle isbirligi yaparak pa-
ket programlar hazirlayacak,
pilot okullarda uygulanacak
ve alinan sonuclara gére bu
programlar, cocugun ihtiya-
cini karsilayacak nitelikte ve
bilimsel cercevede, farkli ku-

Egitime Bakig

rum ve kuruluslara gére es-
neklik ilkesine bagh kalinarak
gelistirilecektir.

30-Millt Egitim Bakanhigi’'nin uy-

gun gorisine dayal olarak,
okul &ncesi cocuk kitabi ve
oyuncaklar  gibi  materyal
ureten, ithal eden isletmelere
vergi ve gimrik indirimi ve
gerektiginde kredi verilerek,
tesvik edilmeleri saglanacak-
tir.

31-“Okul Oncesi Egitim Merkez-

leri” kurulmak suretiyle bunla-
rn binyesinde dgretmenlere
program, materyal, danisma
ve rehberlik hizmeti verecek
“Ogretmen Kaynak Birimleri”
olusturulacaktr.

32-1739 Sayil Millt Egitim Temel

Kanunu’'nda, Okul Oncesi
Egitimi ile ilgili gerekli du-
zenlemeler yapilacak; Okul
Oncesi Egitimi ile ilgili buton
mevzuat kapsayacak sekilde
bir Okul Oncesi Egitimi Ka-
nunu cikarlmasi icin gerekli
calismalar yapilacaktir.

33-Milli Egitim Bakanhgi ve Uni-

versitelerin is birligi ile okul
oncesi egitimine 6gretmen
yetistiren yuksekogretim  ku-
rumlarinin programlarinda
butunltk saglayici “program
gelistirme calismalan” yapila-
cak ve bu kurumlarin bunye-
sinde uygulama anaokullar
acilacak; dgretmen yetistiren
yUksekodgretim  kurumlarin-
daki gocuk gelisimi ve egiti-
mi &gretmenligi programi ile
anaokulu égretmenligi prog-
raminin birbirinden ayrnlmasi
saglanacaktir. Bu kurumlara
uygulama anaokullar da ek-

lenecektir.
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34-Sinif dgretmeni yetistiren Egi-

tim fakultelerinin programla-
rina Okul Oncesi Egitimi okul
oncesi Sgretmeni yetistiren
fakltelerin+ programlarina
da sinif 6gretmenligi ile ilgili
derslerin konulmasi saglana-
caktir.

35-Okul éncesi egitimi alanini

segen Universite dgrencilerine
ayrilacak 3580 Sayili Kanun
kapsamindaki &égrenci kon-
tenjanlan artinlacaktir.

36-Okul dncesi egitimi kurumla-

rnda gérev alacak persone-
lin gérev analizleri yapilacak,
yurtdisinda gérevlendirilecek
okul &ncesi egitimi 8gretmen-
leri basarili dgretmenler ara-
sindan secilecektir. Bu égret-
menler yabanci dili de icine
alan bir hazirlik egitiminden
gecirilecektir.

8 yil sonunda tek tip diplo-
ma verilmeli, 9. sinif liseye
ya da mesleki egitime yon-
lendirme yili olmali, bdylece
ilkégretimde zorunlu 2+8+1
sistemi olusturulmalidir. Co-
cuklugun tam yasandigi, co-
cuklarin kendilerini, ailelerin
de cocuklarini tanidigr bu
dénemde bulunanlar cirak
yapilmamalidir. Uzun vadede
zorunluegitim 18yasinikapsa-
yacaksekildedizenlenmelidir.
(*2 No'lu karar uygulama
karar olarak alinmis ve teb-
ligler dergisinde yaymnlanmis
ve bakanlik icra planinda yer
almigtir.)

41-Okul 8ncesinden itibaren ai-
lenin egitimi énemli bir boyut
olarak ele alinmalidir. “Aile
Katilim Programlar” ve “Ana
Baba Okullan” yayginlagtinl-
malidir.

temini konusunda yerel yone-
timlere yasal sorumluluk veril-
melidir.

40.0Okul 8ncesi egitim hizmeti
veren kres, gindiz bakimevi,
cocuk yuvalari, ézirller icin
rehabilitasyon merkezleri ve
benzeri sosyal tesislerin yapi-
larinin gelistiriimesi amaciyla
devlet destegdi ve tegvikleri ar-
tinlmali ve bu kurumlara vergi
muafiyeti getirilmelidir.

41.Belediyeler, il dzel idareleri,
kamu iktisadi tesekkilleri, va-
kiflar ve diger mitesebbislerin
okul éncesi egitim kurumlari
acmalar tesvik edilmeli ve bu
kurumlar desteklenmelidir.

42.1739 Sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nda, gerekli dizenle-
meler yapilarak, “Okul On-
cesi Egitimi Kanunu” cikaril-
malidir.

43.Ulkemizde okul éncesi egitim

alacak cocuk sayisi ve nifus
bilgileri hakkinda Turkiye Is-

XV. Milli Egitim

soras’nda Alinan XVII. Milli Egitim SOrasi

tatistik Kurumu (TUIK), saglik,
Kararlan

Kararlar nUfus mudorlokleri, muhtar-
liklar ile milli egitim mudor-

Donemin Milli Eg. Bak. | Turhan Tayan Dénemin Milli Eg. Bak. | Hiiseyin Celik lukleri arasinda koordinasyon

Toplanma Tar. 13-17 Mayis 1996 Toplanma Tar. 13-17Kasim 2006| Ve bilgi akigi saglanmalidir.

44 Rehberlik hizmetlerine okul
ilkégretim ve B. Okul Oncesi Egitim dncesi egitimden baslanma-
Yénlendirme 36.60-72 aylik cocukluk cagini hdir.

1- il ve bélge raporlarinda &ne- kapsayan okul éncesi egitim  45.Cumhuriyetin 100. yilini kut-
rilen temel egitim kavrami ye- déneminin zorunlu hale geti- layacagimiz 2023  yilinda
rine basta Anayasa ve diger rilmesi icin calismalara bas- okul éncesi egitimdeki 36-60
mevzuatta yer aldigi sekli ile lanmalidir. aylik cocuklar icin okullagma
“ilkogretim” kavrami kullanil- - 37.Bagimsiz anaokullarina reh- orani yizde 80’e ulasmalidir.
malidir. ber dgretmen atanmasi zo- 46.Genel butceden okul éncesi

*2-Yakin bir gelecekte 5-6 yas runlu hale getirilmelidir. egitime aynlan pay artinlma-
okul éncesi egitim, ilkégretim 38, Okul éncesi egitim kurumla- hdr.
binyesine alinmali, ilkégre- rnin acllmasinda dzel sektér
tim kesintisiz 8 yillik zorunlu tesvik edilmelidir.

*  Kaynak: Milli Egitim SGralar
39.Kaynak aktarimi, arsa ve bina www. meb.gov.ir

egitim olarak uygulanmali,
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Yuksekogretime Gecis Sistemi ve
Ogrenci Secme Sinavr’

Giris

Turkiye'de éteden beri yUkse-
kégretime gecis sistemi tarhigila-
gelmektedir. Bunun temel nede-
ni, talebin fazlahgi ve buna kargin
arzin yetersizligidir. Diger Glkeler-
le kargilastinldiginda, Turkiye'de
Universite okumak isteyen gencle-
rin bUytk bir kismi ve aileleri cid-
di maddi ve manevi fedakérliklar
kapilarina

yaparak  Universite

gelebilmektedirler. Buna kargin
son yirmi ylda Yuksekogretim
Kurulu, séz konusu bu toplum-
sal talebi ve &denen bedelleri

1980

yillardan itibaren senelere gére

goérmezden  gelmistir;
bu talebi karsilayacak Gniversite
acmamis, bu konuda etrafli ra-
porlar hazirlayarak hiokometlerle
isbirligine girmemistir. Bugin ge-
linen nokta, yapilmayanlarin ve
yanlis yapilanlarin bir sonucudur.

Egitim sisteminin okul éncesinden

baslayarak doktora sonrasi calis-

malari da kapsayacak sekilde bir

bitinlik icinde ele alinmasi ve

uzun_dénemli bir bakis acisiyla

konunun bitin yénleriyle kusata-

cak bir yaklasim gerektirmektedir.

Burada, Turkiye'nin ihtiyaglarina

cevap verebilecek 6zgin ve kap-
saml model calismalar icin goz
éninde bulundurulmasi gereken
bazi temel ilkelere ve kimi sorun-

lara deg@inilmistir.

Analiz/ Yeni Model

Arayisi
Mevcut  durum,  Turkiye'nin
ihtiyaclarina  cevap vermekten

uzaktir. OSS ve benzeri sinav-
lar, tamamen &grencileri eleme
mantidr Gzerine kuruludur ve yUk-
sek talebi frenlemek igin kurulu
bir sistem izlenimi vermektedir.
Yapilan sinavin ne kadar eleyici

oldugu, basarinin temel &lcito

haline gelmistir. Halihozirdaki si-

* (OSYS degisikligi ile ilgili YOK’e génderilen Egitim-Bir-Sen’in gérist)

navin en dnemli UstinlGgiu olan
guvenilirligini, gélgeleyecek &l-
cude birtakim gecerlilik sorun-
lari da dogmaya basglamisgtir. Bu
nedenle, yapilan eleme sistemi-
nin gecerliligi sorgulanmaktadir.
Hélihazirda, 6grencilerin sistem
icine alinmasinin = &lcitt  olan
sonuclarin dayandigi soru/sinav
icerikleriyle, sinav sonuglarinin
artmasina

sistematik  hatalarin

neden olan puan eklentileri-
nin dogurdugu énemli sorunlar
s6z konusudur. Bu_baglamda

hélihazirdaki sistemin sorgulan-

masi__gereken temel konularla

sorulmasi _gereken sorular séyle

siralanabilir;
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Bir secim 6lcuta gerekli midire
Yapilan sinav buna ne kadar hiz-

met etmektedire

Sinavin icerigi ve sistemden
kaynaklanan sistematik hatalar
mevcut sisteme ne élcide zarar

vermektedire

Kisa sureli élcim ile birey hak-
kinda bu derece énemli kararlarin

alinmasi ne dlcide dogrudur?

Yiksekdgretime geciste  6l-
cutlerin gerekliligi tarhismasizdir.
Ancak bu élcatlerin bireyleri ele-
meye dénik olmak yerine bireyi

tanimaya ve yerlestirmeye dénik

olmasi gerekliligi unutulmamasi
gereken en temel ilkedir. Uni-
versite egitimi almak isteyen ve
bunu israrla talep eden bireyleri
elemek bu acidan bakildiginda
biyik bir marifet olarak sunula-
maz. Turkiye'de bu gin mevcut
sistem ile yapilan budur. OSYM
gibi olaganistt donanimlarla ve
kaynaklarla donatilan bir kurum
en guvenilir sekilde Glkenin evlat-
lanni nasil eledigiyle &vinmek-
tedir. Oysa kendilerine sunulan
imkéanlar ile dlkenin genglerinin
kendilerini tanimalari, kendileri
icin uygun olacak bir egitim gele-
cegi planlamalari igin onlar des-
tekleyecek bir gérev Ustlenmesi
gerekirdi. Genclerimizin, OSYM
sistemine kendilerini engelleyen
bir yapi olarak bakip hakkinda
sarkilar yazmalarina neden ola-

cak bir kurgu yerine, kendilerine

yardim ederek yasamlarnyla ilgili
dogru kararlar vermelerinde yar-
dimci olan, destek saglayan bir
yapi olarak kurgulanabilirdi. Te-
mel sorunlarin basinda, OSYM
sisteminin bu yanlis kurgusunun
ve bu sistemi cagdas gelismeler
isiginda ve hikimetlerle isbirli-
gi icinde kendini yenileyemeyen
Yuksekégretim Kurulu’nun oldu-

Ju sdylenebilir.

Bir diger sorun, mevcut sinav
igerigidir. Sinavda sorulan soru-
larin mahiyeti, egitim sisteminin
hayattan kopmasinin temel ne-
denleri arasinda yer almasidir.
Ogrefmenler, sinav  igerigine
dayali egitim vermek zorunda
olduklarindan  yakinmakta, ya-
samla bunu bitinlestirme imkani
bulomadiklarinivurgulamaktadir-
lar. Bunun en acik érneklerinden
birisi, edebiyatimiz ile ilgili sinav
icerigidir. Ogrenciler, edebiyat
dersini bir yazarlar ve eserler lis-
tesinin ezberlendigi ders olarak
algilamaya baglamigtir. Turkgeyi
dogru kullanma, duygularini ifa-
de etme ve yasami algilamanin en
dnemli araci olabilecek bir alanin
egitiminin, baz dil bilgisi kurallari
ve 6grenilmesi mimkin olmayan
yazar ve eser eslestirmeye odak-
layacak bir kisir dénginin olus-
masina neden olan sinav icerigi,
ortadgretimin - cdkigine zemin
hazirlamaktadir. Bu nedenle or-
tadgretimde yapilacak birtakim

degisiklerin de dogru sonuclar

verebilmesi imkéansizlasmaktadir.
Egitimin odagi, bu kisir déngu-
den kurtanlmalidir.  Sinavlarin
icerikleri bu anlamda yeniden
sorgulanmali ve yeni segim 8lgit-

leri olusturulmalidir.

Tek oturumluk ve ¢ saatlik bir
zaman diliminde ve cok sinirli, ne
ise yaradigi tartismal bilgilerin
sorgulandigi bir sinavin bireyle-
rin geleceklerini inga etmede bu
dlcude gice sahip olmasi dnemli
sorunlarin bir digeridir. OSYM si-
navi givenirlilik agisindan énemli
ustinlikler tagiyor olmasina rag-
men gecerliligi oldukca sorun-
ludur. Tek oturumda ve kisa bir
sUre icinde yapilmasi, kapsamini
oldukga sinirli duruma getirmis-
tir. Ogrencilerin buyok bir stres
yasamalarina neden olmasinin
yaninda dort yillik lise egitimini
gereksiz gérmelerine de neden
olmaktadir. Dért yillik lise egiti-
mini OSYM icin bekleme odasi
olarak gérme egilimi yayginlas-
mig, bunun yerine U¢ saatlik si-
nava hazirlayacak son bir veya
iki yillik yogun dershane egitimini
dncelemislerdir. Dershaneler, lise
egitiminin gereksizligini gindeme
getirmis ailelerin ve dgrencilerin
zihin algilarinda baéyle yer etmis-
tir. OSS, hem égrencilerin psiko-
lojisini olumsuz etkilemesi hem
de olctugu ozelliklerin kapsami
acisindan dnemli sorunlarin kay-

na@ haline gelmistir.



Lise egitiminin &nemsizlestigi
vurgulanarak ¢ézim olarak éne-
rilen ortadgretim basan puani ve
farkli katsayr uygulamalar daha
biyik sorunlar dogurmus ve bu
gun siyasal bazi séylemleri de
icine alarak kaotik bir durumun
ortaya ¢ikmasina neden olmus-
tur. Bu haliyle katsayi, ortaég-
retim basar puani  hesaplama
bicimi ve farkli katsayi uyguloma-
lari, OSYM'ye var olan giiveni de
dnemli dlgide ortadan kaldirmis-
tir. Meslek liselerinin 6nemli yara
aldigi bu sistem, genel egitim
veren ortadgretim  kurumlarina
da bir katki getirmemistir. Orta-
dgretim basan puaninin kimila-
tif hesaplanmasi ve alan bagimli
olmayan ders temelli sistem, seci-
lecek yuksekogretim programiyla
ilgisi olmayan bir dersin sonuc-
larinin da sircte etkili olmasina
neden olmus ve not almak, puan
yUkselmek icin egitim alma gibi
bir sonug dogurmustur. Oysa,
drnegin, muhendislik egitimi ala-
cak bir 8grencinin bu alanla ilgili
olmayan bir dersten basari veya
basanisizhiginin  secilmede etkisi
ve alacagr egitimle iliskisi sorgu-
lanmasi gereken temel sorunlarin
basinda gelmektedir. Sinav iceri-
i gibi bu élcit de genellemeci ve
elemeye dayali anlayisla tasarlan-
mistir. Bazi égrenciler icin olum-
lu, bazilarina olumsuz yansiyan
bu sistematik hata uygulamasi

hedefledigi amaca da yeterince

hizmet edememis ve daha &nce

de ifade edildigi gibi kuruma olan
givenin zedelenmesine neden
olmustur. Degistirilmesi mimkin
olmayan kalicr bir kimlik 6ézelli-
gi haline getirilen lise mezuniyet
alani ve puani gencler arasinda
umutsuzluklann  dogmasina ne-
den olmustur. Kendini gelistirme
ve gelecegdini degistirebilme sans

elinden alinmugtir.
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Mesleki egitime verdigi zarar
ise, politik tarhigmalarin gslgesin-
de kalmig, Turkiye'nin gelecegi
igin dnemli sorun haline gelmistir.
Bugin biyik oranda, ara insan
gUcinin  yetismesinin  dnundeki
dénemli engellerden birisi olarak
suglanmaktadir. Ara insan yetis-
tirmeye déntk hazirlanan biton
calismalar sonucta gidip OSS
duvarina dayanarak, durma nok-

tasina gelmektedir.
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Yukarida aciklanan ve sistemin
halihazirda yiz yize kaldigr ve
c6z0m bekleyen durumlara iligkin
asagida acilen yapilmasi gereken
bazi temel hususlar gindeme

getirmektedir.

Genel anlamda yiksekégreti-
me gegis Slgutlerin yeniden sor-

gulanmasi,

Ortadgretimde gerceklestirilen
egitim surecinin ve kazanimlari-

nin katkisinin sorgulanmasi,

Tek oturumluk sinav uygula-
masina ivedilikle son verilmesi ve
muhtemel alternatif seceneklerin

modellestiriimesi,

Yasamla kopuk sinav iceriginin

sorgulanmasi,

Universite yasami icin gerekli

dzelliklerin yeniden belirlenmesi,

Sayilan bu hususlarn ¢ézom-
lenmesi amaciyla gergeklestirile-
cek calismalarin kisa vadeli kicik
duzeltmelerin cok dtesinde olma-

si gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bunun icin &ncelikle kurulu sis-

temin amaclan sorgulanmalidir.
Yeni egitim anlayislan 1s1§inda,
bu sorunlan ve Turkiye gercek-
leri g6z éninde bulundurularak
yapisal bazi dizenlemeler ger-
ceklestirilmelidir. Uzun dénemli,
kapsamli ve stratejik olarak ele
alinip yapilacak bir calismada bu
konu etraflica analiz edilmelidir.
Bu baglamda disinilen modelin
dayanmasi gereken temel ilkeler
ve modelin ana hatlan asagiya

cikanlmigtir.,

Uzerinde Uzun Dénemli
Calisiimasi Gereken
Model

Onerilen Modelin

Dayandigi Temel ilkeler:

> Uretmeye ve anlam yaratmaya
dayali egitim,

» Hayatla ici ige egitim,

» Hayat boyu égrenme,

> Lise cesitliligi yerine alan
cesitliligi,

» Esnek yatay ve dikey gegis,

» Ders basarisi yerine alan
yeterliligi,

» Bireyin kendini tanimasina

destek saglayacak etkin yon-
lendirme ve esnek sistem,

» Okunan lisenin kisinin degis-
mez kimligi olmaktan cikaril-

masi,

N > Tek 8lcit yerine coklu slcit ve

dlgumler,

» Temel yasam ve vatandaslik

yeterlilikleri,

> Universite yasantisinin ve
egitiminin gerektirdigi temel

yeterlilikler,

» Universitelerde yer alan alan-
larin dayandigr temel yeterli-

likler,

> Universitede bolumlerin ge-

rekli gordigu ozel yeterlilikler.

Onerilen Modelde Gegis

Olcutleri:

Universiteye Gegiste On
Olgitler

» Ortadgretim siresince kaza-
nilmasi ve belgelendirilmesi

gereken yeterlilikler,

» Ortadgretimde kazaniima-
si gereken temel yasam ve
vatandaslik yeterliliklerin
standardize edilmis 6élcomlerle

dlctlmesi/denetlenmesi,

» Ortadgretim mezununda
bulunmasi gereken genel ye-
teneklerin standardize edilmis
dlcimlerle kontroli.

> Universite egitimi icin gerekli
temel yeterliliklerin élctlmesi,

» Universiteye geciste alan ba-
gimh élcitlerin geligtirilmesi,

> Universiteye geciste balom
bagimli dlgutlerin gelitirilme-

sidir.



Harika Cocuk
Nasil Yetistirilir?

Yazar Tim Seldin
Yayin Evi Kaknis Yayinlari
Sayfa 192

Dabhilere ilham kaynagi olan
Montessori ydntemiyle 6z given
ve kisilik gelistiren oyunlar, etkin-
likler, fikirler “Egitimin amaci sa-
dece cocuga bilgi aktarmak de-
gil, her cocugun tabiatinda zaten
var olan kesfetme ve &grenme
istegini  uyandirmakhr” seklinde
dzetlenebilecek modern  egitim
felsefesine artik hepimiz asinayiz.
Peki, bu felsefeyi yaklagik 100 yil
oénce yaygin egitim sistemine uy-
gulayan kisinin Maria Montessori
oldugunu biliyor musunuz?

Dinya capinda basarsi ka-
nitlanmis Montessori okullarinin
dayandigi bu felsefe, her co-
cugu dogustan yetenekli kabul
eder. Bu felsefe, egitimde son
derece olumlu sonuglar vermis-
tir. Google kurucular Sergey
Brin ve Larry Page de basarlarini
Montessori’den aldiklar ilhama
borclu olduklarini ifade ederler.
Cocugunuzun Montessori egitim
sisteminden sadece Montessori
okullarinda faydalanabilecegine
inaniyorsaniz yaniliyorsunuz.

Uluslar arasi Montessori Kon-
seyi ve Vakfi Baskani Tim Seldin’in
kaleme aldigi ‘Harika Cocuk Na-
sil Yetigtirilir" isimli kitap, cocuk-
larin egitiminde en kritik zaman
dilimi olan 0-6 yas déneminde
Montessori felsefesini evinizde ve

gunltk yasaminizda nasil hayata
gecireceginizi acik ve net bir dille
anlatiyor. Seldin’in metnine eslik
eden 300’den fazla renkli fotog-
raf ve kolayca algilamay sagla-
yacak sekilde tasarlanmis sayfa
dizeni, anlatilanlan hemen ha-
yata gecirme arzusu uyandiriyor.

Kitabin ele aldigi baslica
konular sunlar:

» Bebek ve cocuk dostu bir ev
dekorasyonu nasil olusturulur?

» Garme, isitme, koklama,
tatma ve dokunma duyularini
gelistirecek faaliyetler neler-
dir2

» 2-3 yasindan itibaren gocuk-
larinizi; tuvalet aliskanhgr,
kiyafet giyip ¢ikarma ve yemek
yeme gibi 6z bakimlarini kendi
baslarina yapmaya nasil tegvik
edersiniz?

» 3-4 yasindan itibaren cocuk-
larinizi sofra kurup kaldirma,
toz alma, yatak yapma, yerleri
sGpirme gibi ev islerini yap-
maya nasil alistinrsinize

» Cocuga kucik yastan itibaren
buytklere saygih, kiguklere
sefkatli ve yardimsever bir
bicimde davranmayi nasil
dgretirsinize

» 0-6 yas cocuklara doga
hakkinda nasil daha fazla sey
dgretebilirsiniz?

» 3-4 yasindan itibaren okuma
yazma ve matematigi hangi
yéntemle dgretebilirsiniz?

» Montessori usuli egitici do-
Jum gini partisi, besin zinciri
oyunu ve benzeri faaliyetler
nelerdire

Cocugunuza kicik yasta ken-
di isini kendi gérme becerisini ka-
zandirmak, ona 6z given ve ba-
gimsizlik asilamanin en etkin yolu
olarak ortaya cikiyor. Kitapta,
Maria Montessori’nin 1900’15 yil-
larda felsefesini italya’daki yetim-
hane ve islahevlerinde uygulaya-
rak karakter ve zekd gelisiminde
mucizeler yarath@ini anlatan bir
bélim de yer aliyor. Son olarak,
kitabin anne babada uvyandirdigi
hissi, bir okuyucusunun agzindan
dinleyelim:

Bu kitabi okudugumda, oglu-
ma bakisim degisti. Onun, do-
Justan  getirdigi  yetenekleriyle
biyuk bir gelisim potansiyeline
sahip oldugu bilinci yerlesti ben-
de. icimde Montessori yéntemle-
rini hemen hayata gecirme istegi
vyandi. Oglum, ginltk hayat
becerilerini edindikce, kendine
daha fazla givenmeye basladi ve
cok daha bagimsiz hareket etme-
ye alisti.

—_— -



Egitime Bakis

Okul Oncesi
Dénemde Duyu
Egitimi ve
Etkinlikler

Gulden Uyanik Balat

Yazar Ebru Deretarla Gul

Elif Celebi Oncu
Yayin Evi Kare Yayinlari
Sayfa 128

Yasam, bir deneyimler dizisidir. Bu deneyimler,
duyulanin kullaniimasi ile gerceklesir. insanlar du-
yulan yardimiyla cevreyi tanir ve duyulari yardimi ile

dgrenirler.

Yasamin ilk yillarindan itibaren duyularin uya-
rlmasi énemlidir. Yeni dogan bir bebegin cevreyi

dgrenmesi icin kullandigi en temel arac duyulandir.

Okul Oncesi Dénemde
Duyu Egitimi ve
Etkinlikler

Dr. Giiden UYANIK BALAT
Dr. Ebru DERETAALA GOL
Yard, Doc. Dr, Elif CELEBI ONCD

Bebek duyular yoluyla cevreyi tanimaya, farkliliklar
ayirt etmeye, benzerlikleri bulmaya ve nesneler arasi
iliskileri anlamaya calisir. Yenidoganin duyulan yo-

luyla elde ettigi bu bilgiler onu yasama hazirlar.

Yasamin ilk yillarinda gérilen refleksif hareket-
ler zamanla yerini amagh hareketlere birakir. Bebek
yaptgi davraniglarin sonuclarini gérip haz aldikca,
deneme yanilma tecribeleri de artar. Bebek reflek-
sif hareketlerden amacli hareketlere gecisinde duyu
organlarini kullanir. Nesneleri sallayarak cikardig
sese, dokundugu zaman hissettigi duyguya, kula-
gina gelen seslerin cesitliligine, ona sunulan yiye-
ceklerdeki tat ve koku farkhliklarina dikkat eder. Bu

yolla nesnelerle ilgili neden-sonuc iligkileri gelistirir.

o —————



“Bu da gecer ya hu” &

Abdal'n biri ckhgi gezide bir kéye ugrar. Kéy halkina nerede
kalabilecegini sorar. Kéyliler ona kéyin Sakir ve Haddad adinda iki zengini
oldugunu séylerler ve Sakir'in evini tarif ederler. Sakir Abdali evinde agirlar,
yedirir, icirir. Abdal gezisine devam etmek igin evden ayrilirken Sakir'e “Bu

kadar zengin oldugun igin sUkret” der. Sakir ona “Bu da geger” der.

Abdal aklinda bu cevapla yollara duser. Birkag yil sonra aym koye
ugradiginda Sakir'i ziyaret etmek ister. Fakat bir sel felaketinde Sakir'in tim
varhig yok olmustur. Sakir artik Haddad'in yaninda hizmetci olarak
calismaktadir. Sakir abdali yoksul evinde agirlar bu sefer. Abdal ne kadar
UzgUn oldugunu anlatinca, Sakir ona “Bu da geger” der yine.

Abdal yine yollara dUser. Aradan yillar gectikten sonra yine ayni kéye
Sakir'in yanina gider. Haddad 6lmus, kimsesi olmadigi igin tom varhigini
Sakir'e birakmigtir. Abdal sevinglidir, Sakir'in ise cevabi hazirdir: Bu da gecer.
Abdal yollara diser... Yillar sonra dostu Sakir'i yine ziyaret etmek istediginde
Sakir'in ldiguny 6grenir. Mezarina gider. Mezar tasinda “Bu da gecger”
yazmaktadir.

Abdala yollar gérinir... Gezer gezer gezer... “Olumin nesi gecer ki”
diye dUsUnmektedir bir yandan da. Bu sefer kéye ugradiginda Sakir'in
mezarini yerinde bulamaz. Yasanan sel felaketi sonrasi mezar da dahil
olmak Uzere her sey yok olmustur. O dénemde Ulkenin padisahi kendisine
bir yUzUk yapilmasini ister.

Uzildugiunde de sevindiginde de bunun gecici oldugunu, duygularin
esiri olmamak gerektigini hatirlatacak bir yozik istemektedir. Vezirler haber
salar dért bir yana, ama padisahin istedigini bulamamaktadirlar.

En sonunda haberi alan Abdal padisahin kuyumcusuna bu hikéyeyi
yazar. Kuyumcu yizUgU yapar ve padisaha sunar. Padisah yizigiu cok

begenmistir, Uzerinde “Bu da geger ya hu” yazmaktadir.




Cocuk, bUylkbabasinin mektup yazigini izliyordu. Birden sordu :

- Bizim basimizdan gecen bir olayi mi yaziyorsun¢ Benimle ilgili bir hikdye olma ihtimali
var mi ¢

BUyUkbaba yazmayi kesti, gulimsedi ve torununa sdyle dedi :

- Dogru, senin hakkinda yaziyorum. Ama kullandigim kursun kalem yazdigim
kelimelerden cok daha 6nemli. Umarim biyudiginde bu kalemi sen de seversin.

Cocuk kaleme merakla bakti ama 6zel bir sey géremedi.
- lyi ama bu kalem benim hayatimda gérdiogum diger kalemlerden hic farkli degil kil

- Bu tamamen nesnelere nasil bakh@inla ilgili. Bu kalemin bes 6nemli 6zelligi var ve sen
de bu 6zellikleri kendinde benimseyebilirsen hep dinyayla barisik birinsan olursun.

* Birinci 6zellik : Harika seyler yapabilirsin ama athgin adimlan yénlendiren bir el
oldugunu asla unutma. Bizim icin bu el Allah'tir ve her zaman kendi kudretiyle bizi o
yonlendirir.

o ikinci 6zellik: Zaman zaman her ne yaziyorsam durmam ve kalemimin ucunu agmam
gerekir. Bu kaleme biraz aci cektirse de sonucta daha sivri olmasini saglar. Bu yizden
bazi acilara g6gus germeyi 6grenmelisin, bu acilar seni daha iyi bir insan yapar.

 Uciinct 6zellik : Kursun kalem, yanlis bir sey yazdiginda bunu bir silgiyle silmene her
zaman olanak tanir. Yaptigimiz bir seyi sonradan dizeltmenin kéti bir sey olmadigini
anlamalisin, aksine bu bizi adalet yolunda tutmaya yarayan en 6nemli seylerden biridir.

* DordUnci 6zellik: Kursun kalemin en 6nemli kismi, kalemin yapildigi ahsabi ya da disari
yansiyan sekli degil, icerisinde yer alan kursunudur. O yizden her zaman kendi icine
bakmali, en cok onu korumalisin.

* Besinci ve son ozelligi ise her zaman bir iz birakmasidir. Ayni sekilde sen de hayatta
yaptigin her seyin bir iz birakacagini bilmeli ve her hareketinin farkinda olmalisin.





